Методическая разработка

Использование алгоритмов на уроках русского языка 
как одно из средств развивающего обучения 
и развития учащихся

                                                                                 Выполнила:

                                                                 Солянко Надежда Геннадьевна,

                                                                      учитель русского языка и литературы

                                                                      МБОУ СОШ №5 г. Режа Свердловской     

                                                                      области
г. Реж

2019

СОДЕРЖАНИЕ

ВВЕДЕНИЕ………………………………………………………………. 3
ГЛАВА 1. МЕТОДИКА ИСПОЛЬЗОВАНИЯ АЛГОРИТМОВ  НА 

УРОКАХ РУССКОГО ЯЗЫКА В 5 – 11 КЛАССАХ КАК ОДНОГО 

ИЗ ОСНОВНЫХ СРЕДСТВ РАЗВИВАЮЩЕГО ОБУЧЕНИЯ И 

РАЗВИТИЯ УЧАЩИХСЯ……………………………………………….

1.1. Алгоритм как одно из средств развивающего обучения 
русскому языку………………………………………………….5
1.2. Основные этапы работы с алгоритмами на уроках русского 

языка……………………………………………………………..8
ГЛАВА 2. ИСПОЛЬЗОВАНИЕ АЛГОРИТМОВ НА УРОКАХ РУССКОГО ЯЗЫКА……………………………………………………………………...

     2.1. Использование алгоритмов при обучении орфографии на уроках

            русского языка…………………………………………………….9. 

     2.2. использование алгоритмов при решении пунктуационных задач 
на    уроках русского языка………………………………………………13
ЗАКЛЮЧЕНИЕ…………………………………………………………...19
ЛИТЕРАТУРА…………………………………………………………….20
ПРИЛОЖЕНИЕ………………………………………………………… ..21
                                                 ВСТУПЛЕНИЕ
     Русский язык сегодня единодушно признается одним из главных предметов в школе. ЕГЭ по русскому языку – это уже неизбежная реальность нашей жизни. Поэтому основная проблема, которая больше всего волнует учителя-словесника,- это совершенствование форм подготовки к экзамену (ЕГЭ и ОГЭ) и отработка разных типов заданий (вторая половина проблемы, ее решение зависит непосредственно от учителя-словесника).

     В ФГОС изучение русского языка школе направлено на дальнейшее развитие языковой и лингвистической (языковедческой), коммуникативной и культуроведческой компетентностей. Речевая компетентность включает в себя знания о русском языке как системе, его функциях, устройстве, умения и навыки нормативного использования языковых средств для достижения орфографической и пунктуационной и речевой грамотности.
      Формирование орфографической и пунктуационной грамотности учащихся – одна из основных задач каждого учителя русского языка.

     Как сделать урок радостным и интересным?

     Как активизировать деятельность учащихся на уроке?

     Как не только преподать определенную сумму знаний учащемуся, но и дать возможность ощутить радость открытия, воспитать потребность узнавать все больше и больше?

     Поиски оптимальных путей управления обучением вылились в создание новой системы учебной работы, названной программированным обучением, одной из составляющих которой является алгоритмизация.
     Всякий мыслительный процесс состоит из ряда умственных операций. Чаще всего многие из них не осознаются, а иногда о них просто не подозревают. Психологи подчеркивают, что эффективности обучения эти операции надо выявить и специально им обучать. Это не менее необходимо, чем обучение самим правилам. Без овладения операционной стороной мышления знание правил часто оказывается бесполезным, т. к. ученик не в состоянии их применить. В данном случае выполнение умственных действий аналогично выполнению действий трудовых. В самом деле, выполнить ту или иную трудную задачу, например, сделать деталь, невозможно, не производя тех или иных трудовых операций. Точно так же нельзя решить любую интеллектуальную задачу, не совершив ряда интеллектуальных операций. Если бы это было не так, если бы, например, для грамотного письма достаточно было бы одного знания правил, то в школе не было бы неуспевающих по русскому языку.
     Еще в 30-х годах ХХ века советский психолог Выготский Л. С. высказал и обосновал идею о ведущей роли обучения в развитии ребенка. Деятельностный подход в психологии (А. Н. Леонтьев, П. Я. Гальперин, А. В. Запорожец и др.) предопределил реалистичность и плодотворность этой идеи.

     Обеспечение условий для становления школьника как субъекта учебной деятельности, заинтересованного в самоизменении и способного к нему,- вот задача развивающего образования на основе содержательного обобщения учебного материала.
     Средствами, формирующими личность школьника на уроках русского языка, служат приемы, средства, методы и формы учебной работы.
     И одним из основных средств развивающего обучения и развития учащихся на уроках русского языка является использование алгоритмов.

     В теорию и практику обучения понятие алгоритма вошло в конце 50-х гг. ХХ века в связи с развитием программированного обучения. Вопросами алгоритмизации учебного процесса занимались В. П. Беспалько, Л. Н. Линд, Н. Ф. Талызина, П. Я. Гальперин, А. М. Матюшкин, И. И. Тихонов. 
     Методике использования алгоритмов на уроках русского языка посвящены работы А. И. Власенкова, Т. К. Донченко, Е. Г. Жиленко, Е. М. Заморзаевой, А. В. Текучева, В. П. Малащенко, Т. Я. Фролова, Е. Г. Шатовой и др.

     Внедрение алгоритмических систем в обучение русскому языку особенно в условиях подготовки к единому государственному экзамену – это самый эффективный путь развития учащихся, повышения их грамотности. Алгоритм помогает формировать прежде всего научно-лингвистическое мышление, воображение, развивает интеллект учащихся, повышает уровень речевой культуры и грамотности. 

      Готовых алгоритмов по русскому языку сегодня разработано множество. Но вопрос об их роли, где и как их можно использовать в методической литературе освещен недостаточно, поэтому для учителя здесь предоставлен творческий поиск.
      Исходя из этого, избранная тема «Использование алгоритмов на уроках русского языка  как одно из средств развивающего обучения и развития учащихся» представляется весьма актуальной.

     Объект разработки – процесс обучения русскому языку.

     Предмет разработки – использование алгоритмов на уроках русского как одно из основных средств развивающего обучения и развития учащихся.
     Цель разработки – рассмотреть особенность использования алгоритмов на уроках русского языка как одного из основных средств развивающего обучения и развития учащихся.

     Задачи разработки:

1. Дать характеристику алгоритму как одному из средств развивающего обучения русскому языку.

2. Изучить методы и приемы использования алгоритмов на уроках русского языка

3. Рассмотреть возможность использования алгоритмов при обобщающем повторении орфографии и пунктуации на уроках русского языка.
4. Осуществить разработку уроков с использованием алгоритмов на уроках русского языка.

Глава 1. Методика использования алгоритмов на уроках русского языка в 5-11 классах как одного из основных средств развивающего обучения и развития учащихся.  

1.1 Алгоритм как одно из средств развивающего обучения русскому языку.

     Что такое алгоритм? В Энциклопедическом Словаре об этом сказано: «Алгоритм – способ (программа) решения вычислительных и других задач, точно предписывающий, как и в какой последовательности получить результат, однозначно определяемый исходными данными». Проще говоря, алгоритм на уроке русского языка – это способ действия (развернутое предписание, схема), указывающий, что и в какой последовательности следует выполнять ученику, чтобы применить то или иное правило.     

     Грамотный ученик – мечта любого учителя, и не только словесника. И с переходом учащегося в старший класс ошибок в его тетради становится не меньше, а больше. И отличная оценка в тетради становится уже редкостью.

     Любая ошибка говорит о том, что ученик не может решить грамматическую задачу. Многие учащиеся наизусть заучивают правила, всегда их цитируют, но все равно делают ошибки, потому что не могут применить эти правила, не могут правильно рассуждать, применяя их.

     Для того чтобы применить то или иное правило, ученик должен представить себе последовательность мыслительных операций. Но часто ученики применяют при рассуждении лишь часть операций, необходимых для грамотного письма, или пользуются ими не в той последовательности, в которой необходимо.
     Многие отечественные ученые и педагоги считают основными недостатками традиционного обучения следующее:

1. Усредненный общий темп изучения материала.

2. Единый усредненный объем знаний, усваиваемых учащимися.

3. Большую часть знаний учащиеся получают в готовом виде от учителя без опоры на самостоятельную работу по приобретению этих знаний.

4. Часто незнание учителем хода усвоения учащимися сообщаемых знаний.

5. Недостаточное стимулирование познавательной активности учащихся, опора в основном на учителя.

6. Словесные методы изложения знания, создающих объективные предпосылки рассеивания внимания.

7. Сложность самостоятельной работы учащихся с учебником из-за недостаточной расчлененности учебного материала, сухости языка, отсутствия эмоционального воздействия.

     Проблема может быть решена путем использования программированного обучения, которое имеет в своей основе строгую регламентацию действий ученика, сведение процесса усвоения знаний и способов действий к отдельным элементам и предписаниям, которые указывают, что и в какой последовательности следует выполнить, чтобы применить правило.

          Известный психолог Б. Ф. Скиннер в 1954 году призывал педагогов повысить эффективность преподавания за счет управления процессом обучения, построения его в полном соответствии с психологическими знаниями о нем. Б. Ф. Скиннер утверждал, что поведением можно управлять путем подбора определенных вознаграждений, стимулируя дальнейшее поведение в ожидаемом порядке.

     Основная мысль трудов Б. Ф. Сканнера заключается в том, что результат последующего шага зависит от предыдущего. Таким образом, учащийся, пошагово выбирая верное решение, сам управляет процессом обучения.

     Б. Ф. Сканнер сформулировал законы научения:
     1. Закон эффекта подкрепления: если каждый последующий шаг выполнен верно, то в процессе такого обучения он получает положительные эмоции.
     2. Закон упражнений: чем чаще ученик приходит к верному решению, тем прочнее его знания.
     3. Закон готовности: на каждой связи между стимулом и реакцией лежит отпечаток нервной системы в ее индивидуальном состоянии.

     В основу технологии  Б. Ф. Скиннер положил два требования:
1. Уйти от контроля и перейти к самоконтролю;

2. Перевести педагогическую систему на самообучение учащихся.
     В качестве психолого-педагогической основы обучения психологи рассматривают теорию поэтапного формирования умственных действий П. Я. Гальперина (Психология мышления и учение о поэтапном формировании умственных действий.- В сб.: Исследования мышления в советской психологии.- М., 1966). Вопрос использования таблиц, схем, алгоритмов в процессе обучения связывается с общей задачей управления деятельностью учащихся. Как показали исследования психологов Д. Н, Богоявленского и Л. Н. Проколиенко, использование схем, таблиц, алгоритмов не только способствуют целенаправленному управлению мыслительной деятельностью учащихся при овладении языковыми категориями, но позволяют обеспечить ученику прочные знания и умения.
     Преимущества управления, программирования в образовательном процессе наиболее полно и теоретически обоснованно представлены в теории В. Я. Гальперина, по которой процесс формирования умственных действий проходит 5 этапов:
1. Предварительное ознакомление с действием, с условиями его выполнения.

2. Формирование действия в материальном виде с развертыванием всех входящих в него операций.

3. Формирование действий во внешней речи.

4. Формирование действий во внутренней речи.

5. Переход действия в глубокие свернутые процессы мышления.

     Совместно с Н. Ф. Талызиной П. Я. Гальперин реализовал эту теорию на практике в процессе обучения.
     П. Я. Гальперин поставил перед обучением принципиально новые задачи: описать любое формируемое действие совокупностью его свойств, подлежащих формированию; создать условия для формирования этих свойств; разработать систему ориентиров, необходимых и достаточных для управления правильностью и формирования действий и избегания ошибок. П. Я. Гальперин разграничил две части осваиваемого предметного действия: его понимание и умение выполнить.
     Теория поэтапного формирования умственных действий явилась фундаментом разработанного Н. Ф. Талызиной нового направления – программирования учебного процесса. Его цель – определение исходного уровня познавательной деятельности обучающихся, новых формируемых познавательных действий, направленных на усвоение широкого круга знаний, разработка алгоритма действий, обратная связь и обеспечение на ее основе регуляции процесса научения [25,с. 97 ]. 
     Среди  психологических исследований, направленных на совершенствование учебного процесса, важное место принадлежит разработке способов алгоритмизации обучения. Всякий мыслительный процесс состоит из ряда умственных операций. Чаще всего многие из них не осознаются, а иногда о них просто не подозревают. Психологи подчеркивают, что для эффективного обучения эти операции надо выявить и специально им обучать. Это не менее необходимо, чем обучение самим правилам. Без овладения операционной стороной мышления знания правил сплошь и рядом оказываются бесполезным, ибо ученик не в состоянии их применить. 

     Под алгоритмом в педагогической психологии обычно понимают точное, общепонятное описание определенной последовательности интеллектуальных операций, необходимых и достаточных для решения любой из задач.
     Насколько это актуально, говорит, например, анализ ошибок, возникающих при решении грамматической задачи.

      Грамматическая ошибка – показатель неумения решить грамматическую задачу. Исследование показывает, что учащиеся, которые хорошо помнят все правила, делают ошибки именно потому, что не знают, как эти правила применять, не знают соответствующих методов действий и рассуждений.

     Обучать алгоритмам можно по-разному. Можно, например, давать алгоритмы в готовом виде, чтобы учащиеся  могли их просто заучивать, а затем закреплять во время упражнений. Но можно и так организовать учебный процесс, чтобы алгоритмы «открывались» самими учащимися. Этот способ наиболее ценный, однако, требует больше времени.

     Конечно, сегодня больше принято говорить о творческом подходе к обучению, а алгоритмизация подразумевает, наоборот, автоматизированные действия – навыки. Но в любом творческом процессе необходимы навыки. Да и заучивать алгоритмы, как правила, не надо. Учащиеся должны их самостоятельно строить и формировать. Это и есть творческий процесс.

     Роль учителя при этом остается главной, т. к. на нем лежат функции организации обучения и воспитания учащихся.

     Кроме того, алгоритмы вносят определенный порядок и систему в умственную деятельность учащихся.

     Итак, «Алгоритм – такое предписание, которое определяет содержание и последовательность операций, превращающих исходные данные в искомый результат».

     В. П. Беспалько «основными свойствами алгоритма» определил:

    1. Определенность (простота и однозначность операций).

    2. Массовость (приложимость к целому классу задач).

    3. Результативность (обязательное подведение к ответу).

    4. Дискретность (членение на элементарные шаги).[4, с.15]
      Таким образом, алгоритмом обучения называют такое логическое построение, которое вскрывает содержание и структуру мыслительной деятельности ученика при решении задач данного типа и служит практическим руководством для выработки навыков и формирования понятий. 

     При обучении, например, орфографии существуют такие разновидности алгоритмов:

    -алгоритмы поиска, которые обеспечивают правильное вычленение грамматических признаков и безошибочное, быстрое выявление в тексте тех мест, где надо применять один из разрешающих алгоритмов;

    -разрешающие алгоритмы, служащие разграничению сходных написаний и грамматических категорий и форм.

     Разрешающие алгоритмы строятся по принципу задач с одним или несколькими альтернативными вопросами. Алгоритмы разрешения разнородны по объему: от 3-4 шагов до 30-40 и более.

     Алгоритмы с широким охватом орфографических правил можно назвать обобщающими. Они обобщают серию однородных правил. Основное преимущество обобщающих алгоритмов состоит в том, что они помогают с самого начала изучения материала формировать правильные и полные обобщения, учат школьников тому, как наиболее экономно и правильно находить ответ при решении учебно-познавательных задач.

     Эффективность использования обобщающих алгоритмов в значительной степени определяется их простотой и доступностью, уровнем сходства всех способов описания моделей в общей цепочке: правило – алгоритм – схема устного рассуждения – образцы устного рассуждения – графическая фиксация умственных действий при мотивировке орфограмм. Все эти действия оказывают эффективное воздействие лишь в комплексе.  В практике обучения русскому языку наиболее часто применяются модели дихотомического алгориума – в форме дерева- признаков с альтернативными ответами: «да», «нет». Используя дихотомические алгоритмы, ученик мысленно продвигается сверху вниз, постепенно осуществляя операции выбора из двух возможных вариантов: «да», «нет», и таким образом приходит к правильному выводу о написании, например, искомой орфограммы.
     Реже используются модели политомических алгоритмов, которые выполняют функции распознавающих и разрешающих предписаний. Эти модели очень полезны при формировании умений и навыков.

     При обучении орфографии политомическая модель предписания облегчает работу учащихся на этапе применения знаний, однако не устраняет многих затруднений, с которыми они сталкиваются в процессе работы с дихотомическими алгоритмами.
1.2. Основные этапы работы с алгоритмами на уроках русского языка.
   В работе с разрешающими алгоритмами, которые строятся по принципу задач с одним или несколькими альтернативными вопросами, необходимо пройти три этапа.

1. Подготовительный этап – предварительная работа, подготавливающая к изучению новой темы, актуализация навыков, на которых основано применение алгоритма, формирование нового навыка. Все простейшие элементы алгоритма учащиеся должны уметь выполнять. Необходимо, чтобы все учащиеся могли самостоятельно выполнять элементарные операции, которые в дальнейшем станут частями алгоритма.
2. Основной этап. 
а) составление и запись алгоритма ведется при активном участии учеников. Учитель, объясняя и беседуя, строит на доске алгоритм. Такая работа облегчает понимание и усвоение алгоритма.
б) далее по схеме разбираются 2-3 примера, в слабом классе можно разобрать 5-6 примеров, привлекая для разбора и слабых учеников.

в) раздаются карточки с алгоритмами или работа ведется по общей таблице. Объяснение по алгоритму ведет один из учащихся. Затем выполняются тренировочные упражнения. Первые несколько примеров разбираются коллективно, затем самостоятельно. При выполнении этой работы необходимо научить учеников строго фиксировать каждый шаг алгоритма (например, в виде таблицы).

	Есть ли в слове корень с чередующейся гласной
	Есть ли после корня суффикс –а-
	Запись слова

	да
	да
	выбирать

	да
	нет
	соберём


г) развернутое комментирование (карточки закрываются).

д) самостоятельное комментирование написания слов уже без карточек и таблицы (но при необходимости можно пользоваться).

    3. Этап сокращения операций.

        На этом этапе происходит процесс автоматизации навыка: некоторые операции    

        совершаются параллельно, некоторые – интуитивным путем, без напряжения памяти. Процесс  свертывания происходит неодновременно и разными путями у разных учащихся.   

        Образцы работы и сокращенные комментарии помогают своевременному свертыванию алгоритма. Комментарии должны быть логически четко выстроены, связаны между собой общими признаками и иметь определенную последовательность.

     С обобщающими алгоритмами работа строится примерно так же.

     Специальные приемы помогают учащимся лучше усвоить последовательность работы по
алгоритму:

1.  При выполнении домашней работы учащиеся многократно повторяют последовательность работы с алгоритмом.

2.  На уроках можно предложить учащимся работать попарно: один ученик задает альтернативные вопросы, а другой отвечает на них, затем функции меняют.

3.  Вопросы учащихся типа: «Что будем писать при двух ответах «да», при четырех «нет»?

     Вспомогательный алгоритм (формирование грамматических понятий) не требует особых приемов работы. Обычно они усваиваются легко и строятся на основе анализа грамматического значения и грамматических форм слова. Сначала учащиеся должны четко различать слова по значению, одновременно определяя  грамматические формы: число (один - много), лицо (я – ты – он) и т.д. Потом алгоритм на определение частей речи:
1.  Установи связь слов.

2. Что обозначает слово

3. Что обозначает его окончание (суффикс)?

4. Как изменяется слово?

5. На какие вопросы оно отвечает?

     А вот алгоритмы поиска охватывают все изученные правила орфографии и пунктуации,  указывают на главные типы орфограмм и пунктограмм, обязывают учащихся к всесторонней проверке текста. Каждый пункт этого алгоритма развертывается в самостоятельный алгоритм поиска, те, в свою очередь, тоже распадаются на алгоритмы поиска.
     Работая с такими алгоритмами, можно давать учащимся упражнения с различными задачами: 

-обозначить соответствующими цифрами все орфограммы прямо над строчками;

-обозначить орфограммы выборочно;

-комментированное письмо с одновременным обозначением цифрами соответствующих орфограмм;

-упражнение с записью слов по рубрикам или строчкам, соответствующим пунктам этого алгоритма.

     Обучение школьников умению применять полученные знания на практике опирается на анализ алгоритма (образца) рассуждения, который дает либо сам учитель, либо учащиеся разбирают его в учебнике. В алгоритме (образце) рассуждения указываются в определенной последовательности признаки или условия и дается способ опоры на них при выборе того или иного решения поставленной задачи. Например, при выборе гласной в суффиксе прилагательного парч(…)вый ученику предлагается такая последовательность (алгоритм):
1. Часть слова;

2. Часть речи.

3. Положение после шипящей.

4. Под дарением или без ударения.

Данные условия заложены в соответствующем правиле. Учащиеся, действуя по алгоритму, приходят к выбору буквы о: парчовый (прилагат.)

 Организуя работу, учитель заранее записывает на доске 4-5 примеров Один из примеров учитель разбирает с помощью алгоритма сам, второй пример разбирают учащиеся коллективно с помощью учителя, остальные примеры разбирают отдельные ученики (сильные, слабые).
Таким образом, усвоение алгоритма применения знаний на практике – это способ перевода знаний в умения. Ему необходимо научить учащихся, т.к. сами собой у большинства учащихся алгоритмы не формируются.

Глава П. Использование алгоритмов на уроках русского языка.

2.1.Использование алгоритмов при обучении орфографии на уроках русского языка.

     Как часто приходится сталкиваться с тем, что учащиеся, хорошо запомнив орфографическое правило, не могут практически им воспользоваться («правило знаю – применить не умею»). Почему знание правил часто лежит мёртвым грузом? Возможно, потому, что не знают, ГДЕ и КАК его можно применить.

     Чтобы ответить на вопрос ГДЕ, нужно понимать, ПОЧЕМУ можно ошибиться на письме. Одна из причин орфографических ошибок – противоречие между произношением и правописанием. Как часто слышишь одно, а пишешь другое! Почему?
     Гласные и согласные звуки могут находиться в слабой позиции, то есть произноситься нечетко, неточно, неясно. Для гласных – это безударность (благодарность), для согласных – конец слова (продрог, мороз), их стечение (верёвка, просьба, поздний, грузчик, ценится, сдать, французский). Ошибки возможны при наличии в словах некоторых звуков-индикаторов. Опознавательные признаки орфограмм помогают ответить на вопрос, где нужно применить правила. По опознавательному признаку можно сгруппировать правила, что опять же облегчит их применение.

     Алгоритм – это модель работы мозга, набор мысленных операций, которые должны привести к правильному результату. Алгоритмы по орфографии должны помочь учащимся безошибочно писать. 
     Применять обучение орфографии с помощью алгоритмов необходимо лишь в следующих случаях:

     -если правило содержит два и более условий, ограничений, примечаний (например, правописание Н и НН в прилагательных и причастиях);

    -если правило предполагает сложный грамматический или логический анализ слов, словосочетаний, предложений (например, правописание глаголов на –тся и –ться, чтобы – что бы, зато – за то, также – так же);

    -если несколько правил смешиваются учащимися в процессе письма или же ошибочно объединяются и для устранения этого недостатка необходим определенный логико-грамматический анализ, позволяющий разграничить внешне сходные правила (таковы правила об употреблении НЕ и НИ; о слитном, раздельном и дефисном написании ПО; о правописании Ь после шипящих на конце слов).

      Не на все правила можно оформить алгоритм. Лишь отдельные правила можно построить в виде алгоритма действий. В основном это:
1.  Двухвариантные правила, предполагающие двоякое написание и построенные по принципу противопоставления. К ним относятся правила о правописании –ТСЯ и ТЬСЯ в глаголах; корней с чередованием гласных; приставок на З(С); суффиксов –ОВА, -ЕВА,- ЫВА, -ИВА; прилагательных с НЕ и ряд других.
2. Правила, которые можно объединить обобщающей схемой действия. Алгоритм в таких случаях охватывает несколько правил, объединяемых общей орфографической темой, например: «Гласные в корне», «Правописание О, Е после шипящих и Ц», «Мягкий знак после шипящих в конце слов», «Окончания существительных», «Окончания прилагательных и причастий», «Правописание НЕ и НИ», «Слитное и раздельное написание НЕ», «Правописание Н и НН в наречиях, кратких прилагательных и причастиях», «Суффиксы причастий прошедшего времени» и некоторые другие.

     Рассмотрим правила обозначения гласного в корне. Они позиционно связаны, и гласный в корне – их общий позиционный признак. Вместе с тем правила делятся на две группы в связи с последующим уточнением позиции корневого гласного: после щипящих и ц / не после шипящих и ц. поэтому, прежде, чем обозначать гласный в корне, следует проверить основной отличительный признак написания – после шипящих и ц или нет.
     Обозначение гласного в корне не после шипящих и ц регулируется тремя правилами:

1. Ударный гласный в корне обозначается по звуку: травка, сила, водный, сёла, гарь, поклон, кланяться, творчество, тварь, рос, выращивать, скок, скачет, сложит.

2. Безударный гласный в корне с чередованием обозначается буквой о (-гор-, -клон-, -твор-); либо буквой а (-зар-, -плав-); либо буква зависит от наличия суффикса –а- (-кос- - кас-(-а-), -бер- -бир-(-а-), -мер- -мир-(-а-), -пер- -пир-(-а-), и др.); либо буква зависит от согласных корня (-лож- -лаг-, рос- -раст- (-ращ-), -скоч- -скак-).
Исключения: выгарки, изгарь, пригарь, утварь, пловец, пловчиха, зоревать, отрасль, росток, ростовщик, Ростов, Ростислав, скачок, сочетать, сочетание.

3. Проверяемый безударный гласный обозначается по ударному гласному в том же корне, а непроверяемый – по словарю: вода (водный), трава (травка), силовой (сила), собака, калач, бетон, винегрет, гипотеза, лабиринт, оптимизм.

Исключения: после приставок на согласный (кроме меж-, сверх-, и всех иноязычных) корневое и заменяется на ы: предыстория (история), предынфарктный (инфаркт), но: сверхисключительный (исключить), межинститутский (институт), постинфарктный (инфаркт), субинспектор (инспектор), контригра (игра), взимать. Не следуеть распространять замену корневой и на ы на написание частей сложных слов типа спортинвентарь, пединститут.
     Правила применяются в соответствии с отличительными признаками, которые указаны в их содержании: 1)ударный гласный, 2) безударный гласный в корне с чередованием, 3)безударный гласный проверяемый / непроверяемый. Наиболее простым по составу является первый отличительный признак – ударный гласный – ибо при его наличии для определения написания не требуется иных условий.. признак проверяемый /непроверяемый срабатывает лишь в случае, если безударный гласный не находится в корне с чередованием, и поэтому в соответствующей иерархии он занимает третье место.
     Наличие позиционно связанных правил предполагает жесткий контроль за отличительным признаком определяемого графического знака (одна из букв алфавита; прописная /строчная, контакт / пробел / дефис). Этой цели отвечает алгоритм – заданная последовательность анализа слова (словосочетания), которая позволяет оптимальным образом установить отличительный признак написания, чтобы применить правило с тем же признаком. Напротив, привлечение «не того» правила выражается в несовпадении отличительных признаков позиции написания и норматива.

     Алгоритм обозначения гласного не после шипящих и ц сводится к трем шагам:

 1 шаг. Ударный гласный или нет: если ударный, пишите по звуку.

 2 шаг. В корне с чередованием или нет: если в корне с чередованием, пишите о в корнях –гор-, клон-, -твор-, либо а в корнях –зар-, -плав-, , либо в зависимости от наличия суффикса а в корнях –кос- - -кас- (-а-), -бер- - -бир- (-а-) и т.п.; либо в зависимости от согласных корня –лож- - -лаг-, -рос- - -раст- (-ращ-), -скоч- - -скак-, кроме слов-исключений.

3 шаг. Проверяемый безударный гласный или непроверяемый (если проверяемый, пишите по ударному гласному в том же корне; а непроверяемый – по словарю). 

     В зависимости от позиции, искомая буква определяется первым шагом алгоритма (лётчик, марка, сильный, выращивать, творческий), вторым (касаться, предложение, загорелый, растительность, сотворить) или третьим (летать, силовой, маркировка), включая случаи, когда непроверяемый гласный корня обозначается по словарю (акация, конференция, интеллект).

     Например, алгоритм обозначения корневого гласного в слове зат.хает выглядит следующим образом:

1 шаг. Ударный гласный или нет? – Нет.

     2    шаг. В корне с чередованием или нет? – Нет.

      3    шаг. Проверяемый безударный гласный или непроверяемый? – Проверяемый (тихо).
 Следовательно, надо писать и. Ответ: затихает.

     В содержании алгоритма и исходных правил есть как сходство, так и различие. Во-первых, правила включены в алгоритм в виде их отличительных признаков, указанных здесь в рациональной последовательности. Во-вторых, каждое из решений в рамках алгоритма отвечает одному из единичных правил – тому, которое содержит означенный отличительный признак. Формулировка шага алгоритма и есть не что иное, как правило, введенное в контекст взаимосвязанных и соответственно трансформированное. Сравним попарно те и другие:

     Правило 1. Ударный гласный в корне не после шипящих и ц обозначается по звуку: водный, травка, сила, гарь, поклон, кланяться, творчество, тварь, рос, рост, выращивать.

     1 шаг. Ударный гласный или нет: если ударный, пишите по звуку.

     Правило 2. Безударный гласный в корнях с чередованием обозначается: буквой о (-гор-, -клон-, -твор-); либо буквой а (-зар-, --плав-); либо буква зависит от наличия суффикса –а- (-кас- - -кос-(-а-), -бер- - -бир- (-а-), -мер- - -мир-(-а-), -пер- - пир-(-а-) и др.); либо буква зависит от согласных корня (-лож- - лаг-, -рос- - раст- (-ращ-), -скоч- - -скак-).

     2 шаг. В корне с чередованием или нет: если в корне с чередованием, пишите о в корнях –гор-, -клон-, -твор-, либо а – в корнях –зар-, -плав-; либо в зависимости от наличия суффикса –а- в конях –кос- - -кас- (-а-), -бер- - -бир- (-а-) и т.п.; либо в зависимости от согласных корня –лаг- - -лож-, -рос- - -раст- (-ращ-), -скоч- - -скак-, кроме слов – исключений.

     Правило 3. Проверяемый безударный гласный обозначается по ударному гласному в том же корне, а непроверяемый по словарю: вода (водный), трава (травка), силовой (сила), собака, калач, возражать, бетон, винегрет, гипотеза, лабиринт, оптимизм.

     Шаг 3. Проверяемый безударный гласный или непроверяемый: если проверяемый, пишите по ударному гласному в том же корне; а непроверяемый – по словарю. 

     Чтобы составление алгоритмов учащимися по обобщенным правилам и работа с ними была делом результативным, необходимо заранее готовить детей к этому. Такая работа должна носить планомерный, целенаправленный и систематический характер и начинаться должны еще с 5 класса. Сразу разъясняю ученикам суть построения алгоритма, принцип работы с ним. Начинать надо с самых простых правил. Например, при изучении в 5 классе темы «Правописание приставок на согласный» может быть использован алгоритм, шаги которого заостряют внимание учащихся на опознавательном признаке орфограммы (согласный на конце приставки, так и на условиях выбора буквы з и с (звонкий или глухой звук находится в начале корня).
	1шаг. Выдели в слове приставку.

2 шаг. Приставка оканчивается на согласный? 

 


   Да                                                   Нет                       Приставка пишется традиционно

3 шаг. Корень начинается с глухого?

    (Волшебная фраза: «Стёпка Фец, хочешь щец?» - 

    все согласные глухие)


Да                                                      Нет

 Пиши С                                      Пиши З


	Справка                                          
Одиночная приставка           Запомни!                                                      
                                                 Здесь
Пиши С                                  Здание  
Сдать                                      Здоровье
Сбить

Скрыть 


     Если такую работу проводить системно, то в старших классах при подготовке к ЕГЭ ученики хорошо владеют технологией работы с алгоритмами, а значит, они способны самостоятельно составить сводный алгоритм, который включает в себя ряд правил (например, правописание трех групп приставок: приставки, которые всегда пишутся одинаково: в-; во-; взо-; вы-; до-; за-; изо-; на-; недо-; о-; об-; от-; па-; пере-; по-; под-; подо-; пра-; пред-; предо-; с-; со-; су-; у-; приставки , оканчивающиеся на-з и –с; приставки пре- и при-.)
     Умение определять части слова, части речи, знание теории грамматики поможет учащимся анализировать частные правила и выводить их на обобщенно-сопоставительный уровень, что значительно сократит количество правил, а значит, повысит и общий уровень грамотности учащихся.

2.2. Использование алгоритмов при решении пунктуационных задач на уроках русского языка.

     Для пишущего пунктуационная, как и орфографическая ошибка, – это то, что мешает точно, правильно передать свои мысли и чувства тому, кто будет читать.

     Пунктуация составляет часть графической системы языка; она нужна для наиболее точного и полного выражения содержания. Пунктуацию образует совокупность знаков препинания и правил о постановке знаков препинания.

     Писать и читать, не зная правил пунктуации и не умея ими пользоваться, - значит обеднять свою письменную речь и не всегда правильно понимать письменные тексты (художественные, публицистические, официально-деловые и др.)

     Известно, что членение текста с помощью знаков препинания определяется: сложностью синтаксического строя речи, полнотой и точностью выражения мыслей, чувствами и эмоциями пишущего.

     Почему пунктуация часто оказывается трудной и почему пунктуационные правила нелегко применяются? Это объясняется тем, что правила пунктуации не только опираются на синтаксическую структуру предложения, на синтаксические особенности его частей, но и требуют различения смысловых взаимоотношений и оттенков, узнавания дополнительных значений, а также внимания и интонации. Одна из причин пунктуационных ошибок – противоречие между структурой и интонацией. Поэтому у учащихся возникают затруднения в выборе знака препинания, в определении его целесообразности и функции. К примеру, слышишь одно (пауза, повышение тона и др.), а в структуре предложения не видишь условий для постановки знака препинания.
     Пунктуационных правил окажется меньше, если их сгруппировать и учесть особенности их применения в алгоритмах.

     В алгоритмах, связанных с пунктуацией, важен первый шаг – определение грамматической основы любого предложения. Далее указаны все последующие шаги. Знание алгоритма обеспечивает оперативность решения пунктуационной задачи.

     Что следует знать, чтобы выполнять упражнения по пунктуации? Прежде всего пунктуационную норму, затем опознавательные признаки пунктограммы и условия выбора знаков препинания. При выполнении упражнений следует использовать принятые в обучении графические обозначения, схемы предложений.

     Алгоритм обычно предлагается ученикам в виде плаката с четкими вопросами, на каждый из которых, прежде чем перейти к решению следующего вопроса, необходимо дать положительный или отрицательный ответ.

     Особенно важно использовать алгоритмы при определении типов сложного предложения, ибо это помогает ученику понять логику и усвоить последовательность операций, необходимых для окончательной квалификации предлагаемой для разбора синтаксической конструкции. При этом применимость операций, предлагаемых алгоритмом, ко всем существующим в речи сложным предложениям делает возможным его использование при анализе любого конкретного сложного предложения и гарантирует решение поставленной задачи.
     Для анализа сложного предложения целесообразно использовать ветвящийся алгоритм («дерево»). Ветвящийся алгоритм представляет собой последовательный ряд логически связанных вопросов, определяющих программу мыслительной деятельности учащихся при характеристике того или иного явления: определение вида, разновидности сложного предложения и т.п.

     Алгоритм для разграничения простого и сложного предложения предполагает обращение к параграфу учебника, где дается понятие о грамматической основе предложения.

	1 шаг. Определите, сколько в предложении сказуемых


   
	        Одно

(т.е. одна граммати- 

ческая основа)



	Два и более


	Предложение

простое


	2 шаг. Есть ли у них общее подлежащее?


	Да (т.е. одна 

грамматическая 

основа


	Нет.(т.е. две и более 

грамматические основы


	Предложение

простое с однородными членами


	Предложение сложное.

Сколько основ, столько 

простых предложений, 

которые обычно отделены друг от друга знаком.



     Пользуясь данным алгоритмом, учащиеся безошибочно разграничивают предложения 

«В комнате было темно, и вскоре зажгли свет.» и «Налетел ветер и сорвал последние листочки с деревьев», определяя первое как предложение с двумя грамматическими основами, следовательно, сложное, а второе – с одной грамматической основой – как простое.
     Алгоритм, задачей которого является обучение различению типов сложных предложений, требует от учащихся знакомства с группами союзов.

Алгоритм: Знаки препинания в сложном предложении

	1 шаг. Определите, как связаны между собой простые предложения


	Только интонацией, без союзов и союзных слов.
	
	Союзами, союзными словами


	Предложение бессоюзное
	
	2 шаг. Какими?



	2 шаг. Обратите внимание на интонацию, подставьте союз.


	Интонация перечисления, можно подставить и
	Интонация пояснения, понижение голоса после 1-й части, можно подставить потому что,    а именно, что
	Интонация

предупрежде- ния, повышение голоса после 1-й части, можно подставить а, но, словно, если, когда, поэтому

	Ставьте , ;
	Ставьте :
	Ставьте тире




	Подчинительными
Союзами, союзными словами (что, чтобы, где, потому что, если, который и др.)

	3 шаг. Прочтите каждое простое предложение. Найдите границу между ними. Как они расположены?

	Одно за 

другим


	Одно внутри другого

	Разделите между собой запятыми
	Выделите его запя тыми с обеих 

сторон


	Сочини-
тельными

союзами (и, да, или и др).


     Важную роль при изучении сложного предложения должен сыграть учет изоморфизма построения и значения простого и сложного предложения, т.е. существующих в языке единых принципов их построения и сходства их значений. Изоморфизм отношений в простом и сложном предложении позволяет изучать сложносочиненное и сложноподчиненное предложения в ретроспективном плане, обращаясь к материалу об однородных членах предложения (при изучении сложносочиненного предложения) и к материалу о второстепенных членах предложения (при изучении сложноподчиненного предложения), т.е. к объему понятий, полученных учащимися в 8 классе. Учитывая изоморфизм отношений между сложносочиненными предложениями и однородными членами, необходимо еще раз напомнить учащимся значение сочинительных союзов при однородных членах для сопоставления их со значением этих же союзов в сложносочиненном предложении. Это позволяет подвести учащихся к выводу об известном тождестве значения этих союзов в простом и сложном предложениях, а следовательно, и об известном тождестве отношений между соединяемыми ими членами предложения и простыми предложениями.
     В качестве пособия при тренировочных упражнениях на разграничение сложносочиненных предложений с разными союзами (и соответственно с разным значением) можно использовать следующий алгоритм:
1 шаг. Соединяются ли простые предложения в сложносочиненном соединительными союзами (и, да (и),ни-ни)?

                  Да                                                                                   Нет

          

Сложносочиненное предложение

с соединительным значением.

2 шаг. Соединяются ли простые предложения с соединительным значением противительными союзами (а, но, да, однако, зато, же)?

Да                                                                                     Нет

Сложносочиненное предложение                            Сложносочиненное предложение
с противительным значением.                                 с разделительным значением.

     Известно, что подчинительные союзы в придаточной части, как правило, являются семантическими, т.е. имеют определенное значение (времени, цели, причины, условия, уступки, следствия, сравнения), определяющее семантику и вид придаточного. Так Г. К. Лидман-Орлова совершенно справедливо подчеркивает важность изучения союзов для усвоения сложноподчиненного предложения: «Внимание к изучению союзов поможет и в усвоении однородных членов, и в усвоении значений придаточных предложений». [14 c.84]Отсюда следует необходимость ретроспективного подхода при изучении сложного предложения в 

9-м классе, например, придаточные обстоятельственные, кроме придаточных места, образа действия и степени, присоединяются ко всей главной части, и каждому виду обстоятельственных придаточных присущ свой набор подчинительных союзов. Поэтому, если учащиеся хорошо усвоили семантику подчинительных союзов, они смогут, ориентируясь на характер союза, безошибочно определять разновидности обстоятельственных придаточных. Так, зная, что союз потому что передает значение причины, союз если – условие, хотя – уступительное значение, ученик без особого труда определит разновидность обстоятельственных придаточных с этими союзами: причинного, условного, уступительного. Опираясь на вышеизложенное, при определении вида обстоятельственных придаточных можно использовать алгоритм:
1 шаг. Относится ли обстоятельственное придаточное ко всей главной части?

               Да                                                                           Нет

2 шаг. Присоединяются ли придаточные             Соответствуют ли придаточному в 

          союзами условия, уступки, цели,             главной части указательные слова

          следствия, причины, времени,                 со значением места?

сравнения?

Да                                    Нет                                   Да                                   Нет

Вид придаточного           Придаточное                      Придаточное                  Придаточное

соответствует                  уступительное                   места                              образа действия

значению союза              (с частицей ни)                                                                                                                                                       

     Как показал опыт Г. Ф. Гавриловой, для правильного определения типа придаточного большое значение имеют не только умения определять значение союза, отграничивать союзное слово от союза, но и навыки, связанные с характеристикой союзного слова [8, с.70] 
Дело в том, что при изучении типов придаточных учащиеся должны получить сведения о наличии или отсутствии замещающей функции у союзных слов, а также о характере этой функции. Так при выполнении упражнений, где требуется определить, каким членом предложения является союзное слово в приводимых примерах, методисты обычно, пользуясь замещающим свойством союзных слов в определительных придаточных, рекомендуют прием замены союзного слова определяемым существительным: «Человек, который (человек) честно трудится, заслуживает уважения» или «Мы уважаем людей, на  которых (на людей) во всем можно положиться». Замена помогает нам определить, что в первом случае мы имеем союзное слово – подлежащее, во втором – дополнение.
     Прием замены важен и при других союзных словах (что, где, куда и др.): «В доме, что (дом) стоит на берегу Волги, родился великий русский писатель». Что в данном случае – подлежащее. Однако названные выше союзные слова могут присоединять не только определительные придаточные.

     Так союзное слово что может присоединять и придаточные изъяснительные. В этом случае оно имеет косвенно – вопросительное значение, а не замещающее [8, с. 71 ]. Чтобы определить, имеет ли союзное слово вопросительное значение, достаточно закрыть главную часть и прочитать только придаточную, пользуясь той же интонацией: «Расскажите, что вы прочитали сегодня на уроке».

     Итак, союзные слова в зависимости от того, выполняют ли они замещающую функцию или выражают косвенно-вопросительное значение, могут служить одним из признаков, помогающих правильно определить тип придаточного. В связи с этим перед выполнением упражнений учащимся, уже получившим сведения об особенностях союзных слов, для закрепления навыков безошибочного разграничения придаточных с союзным словом целесообразно предложить следующий алгоритм:
1 шаг. Замещает ли союзное слово существительное в главной части?

               Да                                                                         Нет

        Определительное

        придаточное

2 шаг. Имеет ли союзное слово косвенно-вопросительное значение?

               Да                                                                         Нет

        Изъяснительное                                            Присоединительное

        придаточное                                                  придаточное

Успешному разграничению разновидностей слож​ноподчиненного предложения препятствует смешение языковых явлений, имеющих какие-то сходные при​знаки. Поэтому данный алгоритм особенно полезен при выполнении упражнений, где даны предложения, в которых разные типы придаточных присоединяются союзными словами, часто одинаковыми по своей внеш​ней форме [8, с. 72]. Так для определения типа придаточного в предложении «Впереди показалась колхозная ферма, что стоит на горе» достаточно первого шага — союз​ное слово замещает существительное ферма (прида​точное определительное). Для предложения же «Я знаю, что строят в иентре села. Это будет клуб» требу​ется пройти два логических шага (союзное слово име​ет здесь косвенно-вопросительное значение).

Представляется, что и порядок синтаксического разбора, предлагаемый учащимся, должен быть пред​ставлен таким образом, чтобы подвести их к безоши​бочному определению типа придаточного. Одним из подсказывающих моментов в данном случае является характер союзного слова, и мы в связи с этим предла​гаем учителю пользоваться схемой порядка разбора сложноподчиненного предложения, представленной в книге «Виды разбора на уроках русского языка» [14], но несколько откорректированной. Предлагается вначале охарактеризовать средства связи главной части и придаточной; если налицо союзное слово, то опреде​лить его характер, а затем уже называть тип придаточ​ного, а не наоборот, как в указанном пособии, где вна​чале рекомендуют определить тип придаточного, а за​тем уже отметить средства связи [8, с. 73]. Авторы пособия, пред​лагая свой порядок разбора, видимо, считают, что учени​ку, чтобы определить тип придаточного, достаточно по​нять, к чему относится придаточное предложение и на какой вопрос оно отвечает. Но ведь не секрет, что уча​щихся также смущает значение, свойственное союзным словам когда, где, откуда, куда и др. самим по себе, независимо от типа придаточного, которое они присое​диняют. Выполняя упр. 76, например, ученики могут задать к придаточному в предложении «Только с помо​щью корней и ветвей можно было добраться до площад​ки, откуда тропинка становилась шире и отложе» не только вопрос до какой площадки?, но и вопрос куда? (добраться до площадки - куда именно? - откуда тропинка становилась шире), И только замена союзно​го слова откуда существительным (от) площадки по​может в совокупности с признаком отнесенности к су​ществительному определить придаточное не как прида​точное места, а как определительное.

Таким образом, вдумчивое отношение к логичес​ким ступеням, образующим последовательность логических операций, помогает наиболее рационально пред​ставить порядок вопросов в схеме обобщающего разбо​ра сложноподчиненного предложения.

Изучая в классе сложное предложение, учитель должен иметь в виду, что в ряде случаев союзные сло​ва омонимичны союзам. Данное обстоятельство вызы​вает трудности при изучении структуры сложнопод​чиненного предложения. Чтобы избежать этих труд​ностей, ученик должен не только учитывать, что к союзному слову можно задать вопрос, характеризующий данное слово как член придаточного предложения, но и знать, что союзное слово в отличие от союза либо выполняет замещающую роль, либо несет вопроситель​ное значение [8, с. 74]. В связи с этим в плане разбора структу​ры сложноподчиненного предложения вопрос о сред​ствах связи должен следовать за вопросом о том, к чему относится придаточное (к слову, словосочетанию, всему главному предложению). Так в предложениях «Когда прозвенел звонок, учитель вошел в класс» и «Я помню тот день, когда я впервые вошел в класс» вопрос когда? ученики могут задать к слову когда в обоих примерах. Но лишь во втором случае они смогут заменить слово когда сочетанием в тот день.

Особого внимания требует материал, связанный с разграничением полифункциональных придаточных, которые — при отсутствии формальных различий - от​носятся к разным словам или ко всему главному пред​ложению, отвечают на разные вопросы и определяют​ся как придаточные разных групп и видов. Присоеди​няются данные придаточные к главной части соответ​ственно разными, хотя и омонимичными, союзными средствами. На разграничение таких предложений нацелены упр. 75 и 79, требующие умения дифферен​цировать виды придаточных со словом где, и упр. 80, в котором в качестве подсказывающего момента выс​тупают схемы приводимых в тексте предложений, от​ражающие характер связующего средства (союз или союзное слово) и отнесенность придаточного к оп​ределенному слову. Такого же типа и упр. 87, где представлены предложения с омонимией слова когда. При этом для четкого разграничения видов таких при​даточных можно воспользоваться, например, таким алгоритмом:

1 шаг. Относится ли придаточное к определяемому им существительному в главном 

            предложении?

                     Да                                                                                     Нет

      Придаточное определительное

2 шаг. Относится ли придаточное к словам со значением речи, мысли, чувства?

      Да (придаточное изъяснительное)               Нет (придаточное обстоятельственное)

       (когда – союз)                                               (с вопросительным союзом)

     Опыт показал, что использование алгоритмов не только помогает ученику безошибочно и быстро определять виды и разновидности сложных предложений и характеризовать их структурные признаки, но и открывает широкие возможности для педагогического творчества, способствует развитию учащихся.

ЗАКЛЮЧЕНИЕ

     Использовать алгоритмы на уроках русского языка я начала в 2006 году, когда нужно было подготовить два выпускных класса к сдаче ЕГЭ. Уровень знаний учащихся , конечно, разный.  Поэтому тематическое планирование составила на два года сразу (с учетом тестовых заданий). При составлении планирования обратила внимание на то, что КИМ по русскому языку не всегда соответствуют содержанию и структуре школьного учебника . Здесь не только несогласованность, а полное несоответствие некоторых тестов. Задания ЕГЭ по форме, а часто и по существу совсем другие в сравнении с заданиями и упражнениями в учебниках. Поэтому к выполнению типовых тестовых заданий (как в вариантах ЕГЭ) следует приучать учащихся как можно раньше. На уроках русского языка (в основном обобщающих) в выпускных классах использовала алгоритмы. Это очень эффективный прием, когда нужно обобщить пройденный материал, привести его в систему, подготовить учащихся к выполнению некоторых заданий в форме ЕГЭ, когда выпускникам необходима логическая структура той или иной изученной темы.
     Вот как выглядит рост качества знаний учащихся от первого семестра 10 класса до выпускного экзамена по русскому языку в 11 классе:
	Класс
	 (10 класс)
	 (11 класс)

	
	Закончили 1 полугодие на «4» и «5»
	Результат ЕГЭ выше 70%

	11 «А»
	55,5%
	83 %


     Как видно из таблицы, результата ЕГЭ по русскому языку выше 70% добились 83% учащихся. Такие результаты не случайны. Не последнюю роль в успешной сдаче экзамена сыграли алгоритмы, с которыми работали учащиеся в 10-11 классах. Углубляясь в суть теоретических сведений, учащиеся самостоятельно устанавливали связи, отношения между понятиями, языковыми категориями, грамматическими формами. Осмысленное усвоение теории способствовало совершенствованию речевых навыков. Ученики, вовлеченные в процесс познания, перестали быть пассивными созерцателями, они активно участвовали в создании алгоритмов, в результате чего возник мотивированный интерес к предмету. 
     В прошлом учебном году, после выпуска 11 классов, я приняла 6 класс – очень слабый. Первые несколько проверочных и контрольных работ показали очень низкий уровень знаний, на «4» занимались 2 ученика из 26. В 4 четверти уже 8 человек получили итоговую «4». Уроки строила с использованием алгоритмов.
     Обучение с помощью алгоритмов создает в классе такой психологический климат, который настраивает на сотрудничество и взаимопомощь. У школьников формируется сильная мотивация к обучению, уважительное отношение к учителю и моральное удовлетворение от собственных успехов. Ученик сам оценивает как свои успехи, так и свои неудачи, так как по ходу обучения имеет возможность постоянно сравнивать свои действия с заданной программой – ориентирующими алгоритмами. Происходит реальное единство психического развития и процесса обучения как деятельности самого учащегося. Растет успеваемость, учащиеся обретают большую самостоятельность, интерес к учебе, и появляется возможность научить их качественно русскому языку.
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