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Введение
Проблеме формирования мыслительных операций у детей дошкольного возраста и роли дидактической игры в данном формировании, уделяли свое внимание многие отечественные и зарубежные педагоги и психологи. Среди них необходимо отметить таких авторов как Л.А. Венгер [3], Л.С. Выготский [5], Ж. Пиаже [27], Л.Ф. Обухова [21], [22], С.Л. Рубинштейн [34], Н.Н. Поддьяков [25], и другие. Большую ценность имеют логические задачи и упражнения для развития мыслительных операций у детей дошкольного возраста. Они служат одной из главных предпосылок становления у детей начальных форм логического мышления и вносят существенный вклад в познавательное развитие, расширяют сенсорный опыт.
Мыслительные операции являются инструментом познания человеком окружающей действительности, поэтому формирование логических операций – это важный фактор становления всесторонне развитой личности. Логическое мышление формируется к старшему дошкольному возрасту. Именно в этом возрасте необходимо тратить больше времени на работу с детьми по развитию у них мыслительных операций. Именно поэтому  вопросы развития мыслительных операций являются основными в подготовке дошкольников к школе.

В дошкольном возрасте начинается постепенный переход от наглядно – действенного мышления к наглядно-образному мышлению, закладывается основа абстрактно-логического мышления. Развиваются мыслительные операции. Аналитико-синтетическая деятельность в дошкольном возрасте еще весьма элементарна, находится в основном на стадии наглядно–действенного анализа. Хотя уже в дошкольном возрасте ребенку приходится разрешать все более сложные и разнообразные задачи, требующие выделения и использования связей и отношений между предметами, явлениями, действиями. В игре, рисовании, конструировании, при выполнении учебных и трудовых заданий он не просто использует заученные действия, но постоянно видоизменяет их, получая новые результаты. Развивающееся мышление дает детям возможность заранее предусматривать результаты своих действий, планировать их.

По мере развития любознательности, познавательных интересов мышление все шире используется детьми для освоения окружающего мира, которое выходит за рамки задач, выдвигаемых их собственной практической деятельностью. Ребенок начинает ставить перед собой познавательные задачи, ищет объяснения замеченным явлениям. Дошкольники прибегают к своего рода экспериментам для выяснения интересующих их вопросов, наблюдают явления, рассуждают о них и делают выводы. 

Однако, в настоящее время в большом числе случаев, дети поступающие в школу, не подготовлены в этом плане. У них не достаточно сформированы мыслительные операции, которые необходимы для успешного усвоения знаний в школе. Мышление таких детей находится на низком уровне, а конкретных исследований и построенных на их основе программ для развития мыслительных операций довольно мало, что и обусловило актуальность нашего исследования. 

Цель исследования – изучить особенность развития мыслительных операций дошкольников.

Задачи исследования:
1. Провести теоретический анализ основных понятий по проблеме исследования (мыслительные операции анализа и синтеза, обобщения, классификации, абстрагирования, систематизации, сериации, конкретизации, сравнения), а также их развитие в дошкольном возрасте.

2. Подобрать комплекс методик для исследования.
3. Эмпирически определить особенности развития мыслительных операций детей старшего дошкольного возраста. 

4. На основании полученных результатов предложить авторскую программу развития мышления детей дошкольного возраста. 

Объект исследования – старшие дошкольники.

Предмет исследования – мыслительные операции дошкольников (обобщение, сравнение, анализ, классификация, абстрагирование).

 Гипотезы исследования: 
1.11Различные мыслительные операции (обобщение, сравнение, анализ, классификация, абстрагирование) сформированы у одних и тех же детей на разном уровне.
2.11Есть половая специфика в развитии мыслительных операций.  
Методологические основы исследования. В основу работы были положены исследования Д.Б. Эльконина [43], [44], Л.А. Венгера [3], А. Люблинской [12] основных форм мышления в дошкольном возрасте. 

Методы исследования: теоретический анализ и обобщение научной литературы по проблеме; комплекс методик для изучения мышления дошкольников; наблюдение за поведением и деятельностью детей:

1.​ Методика «Самое непохожее» (Л.А. Венгер, 1978);

2.​ Методика «Последовательность событий» (Н.А. Бернштейн, 1911);

3.​ Методика «Что здесь лишнее?» (Немов Р.С., 1995).

Эмпирическая база исследования:

Исследование было проведено в МБДОУ города Костромы «Центр развития ребенка - Детский сад №67».  В исследовании принимала участие  подготовительная  группа детей 6-и и 7-и лет, состоящая из 25 человек - 11 девочек, 14 мальчиков. Всего в исследовании участвовало 25 детей.

Глава 1. Теоретические основы исследования развития мыслительных операций у детей дошкольного возраста

1.1. Понятие мыслительной операции, виды и классификация мыслительных операций

Познавательные процессы входят как составная часть в любую человеческую деятельность и обеспечивают ее эффективность. Из всех четырёх типов познавательных процессов, а именно: восприятие, память, мышление, воображение – мышление является высшей степенью познания действительности. Благодаря мышлению становится возможным познавать те предметы и явления которые непосредственно  не могут быть  восприняты  какими либо органами чувств. Поставить себе промежуточные и окончательные цели, продумать ход предстоящей деятельности, спрогнозировать возможные препятствия на пути к цели и способы их преодоления. Отличительной особенностью мышления, является то, что оно отражает обобщенно информацию, которую мы получаем непосредственно  с помощью наших органов чувств. Таким образом, обрабатывается все,  что происходит в самом человеке и окружающем его мире. Например: термометр является средством измерения, позволяющим определить, по температуре воздуха, какая сейчас на улице погода.  Но при этом мы получаем эту информацию не с помощью наших ощущений, а опосредованно по положению столбика ртути относительно рисок. Познание такого рода  не является непосредственным показанием наших органов чувств, а является опосредованным. Такой  тип познания не возможен без мышления.
Все виды интеллекта функционируют в единстве, взаимно дополняя, друг - друга. Однако доминирующим типом  в каждом интеллектуальной деятельности является словесно-логический интеллект. С помощью данного типа мышления  связи и отношения между объектами и явлениями осмысливаются и формируются причинно следственные связи, таким образом,  проявляется  осознанная умственная деятельность человека. Словесно-логическое мышление оперирует словами как символами предметов. В основе работы  мышления есть три главных формы: суждение, умозаключение и понятие. 

Суждение - это мысль о предмете, о его физических свойствах и качествах, о том как он связан  с другими предметами[8]. Слова здесь являются, символами характеризующими результаты практической и познавательной деятельности индивида. Суждения подразделяются на :

 - истинные и ложные,
- утвердительные и отрицательные, 
- единичные и общие. 
Рассказывая о своих суждениях, человек  раскрывает природу  предметов и явлений, определяет их общие черты и различия. Продуктом  этой деятельности являются новые знания, они окончательно оформляются в виде умозаключений. Умозаключение по своей природе является суждением, в котором истинность определённого суждения определяется  из истинности других суждений, т.е подтверждается или опровергается на основе более раннего опыта.  Логичное умозаключение, построенное на истинных суждениях, всегда приводит к необходимости реализации полученных из него выводов, введи уникального опыта для построения новых суждений. Итак,  умозаключение – это вывод, который получен  из некоторого количества суждений в результате их сопоставления. Существует два вида умозаключений: 
- индуктивное,

- дедуктивное.

Индуктивным умозаключением является  общий вывод, который получен в результате сопоставления целого ряда единичных суждений [6]. Индукция - это умозаключение, в котором из наблюдений над некоторыми частными случаями делается общее заключение, которое распространяется на все, в том числе и на не наблюдавшиеся случаи. Этот вид умозаключения обычно применяется в естественных науках. Достоверность индуктивных умозаключений опирается на действительно существующее и подтверждённое человеческой практикой единство, а также взаимосвязь объективных законов природы и общества. 
Дедуктивным умозаключением является частный вывод о предмете или явлении, который сделан на основе сопоставления единичного и общего суждения [13]. Дедукция -  это умозаключение, в котором из заранее известных общих положений делается вывод об определённых частных истинах. Данный вид умозаключения чаще всего применяется в математике. 
Ученые рассуждают, что дедуктивные умозаключения только уточняют наши знания, при этом раскрывая в частном выводе то, что в скрытой форме уже содержалось в общем суждении. Однако, в некоторых случаях дедуктивные умозаключения приводят к важным открытиям.
Аналогией является такое умозаключение, где вывод делается на основании частичного сходства между явлениями, без достаточного исследования всех условий. Например, при некотором сходстве физических показателей, которые характерны для Земли и Марса, можно сделать вывод о возможности жизни на Марсе. Очевидно, что заключения по аналогии отличаются большей или меньшей вероятностью и нуждаются в подтверждении другими доказательствами. Польза умозаключений по аналогии очевидна: она заключается в догадке, которая толкает научную мысль на следующие исследования [13].
На основе суждений и умозаключений формируются понятия об объектах внешнего и внутреннего мира. Понятием является мысль об общих, существенных и специфических признаках предметов и явлений, а также  об их связях с другими явлениями [14]. Понятия и суждения являются важными формами отражения действительности в сознании человека, которые получаются в результате сложной умственной деятельности, которая в свою очередь состоит из ряда мыслительных операций.
Всякая мыслительная деятельность человека  осуществляется с помощью следующих мыслительных операций: 

 1. анализа,

 2. синтеза,

3.  сравнения, 

4. обобщения

5. классификации, 

6.абстракции,

7. конкретизации.
Анализом является мысленное разделение целого на части или мысленное  разделение предметов или явлений, выделение отдельных их частей, признаков и свойств [15]. Анализ в основном применяется в практической деятельности, в то время когда мы стремимся лучше овладеть тем или другим предметом в процессе труда. Здесь он приобретает форму фактического разделения предмета на части, которые его составляют. Возможность практически выполнить данное разделение лежит в основе мысленного разделения  предмета на элементы. Анализу противопоставляют  синтез. Им является умственное действие, посредством которого субъект соединяет мысленно выделенные части объекта в прежних или в новых сочетаниях с той целью, чтобы понять, существующую связь между ними и процесс их взаимодействуют [18]. Только благодаря синтезу человек получает целостное понятие о данном предмете или явлении, как состоящем из закономерно связанных частей. Аналогично, как и при анализе, в основе синтеза лежит возможность практически выполнить такое воссоединение предмета из составляющих его элементов. В процессе мышления всякий анализ предполагает синтез, а синтез, в свою очередь, всегда предполагает анализ. 

Не смотря на то, что анализ и синтез — противоположные друг другу операции, они тесно связаны между собой. Только на отдельных этапах мыслительного процесса на первый план выступает анализ или синтез.

Например, при чтении человеком книги выделяются отдельные фразы, слова, буквы в тексте. Здесь осуществляются мыслительные процессы анализа. Далее преобладающими становятся процессы синтеза (буквы складываются в слова, слова, в свою очередь складываются в предложения, а предложения — в те или иные разделы текста).

Когда человек устанавливает с помощью мышления связи между предметами или явлениями окружающего мира, нужно сравнивать их друг с другом. Следовательно, с помощью процессов сравнения выявляются сходство и различие объектов действительности. Человек может выявить сходство и различие предметов и явлений с другими, сравнивая их друг с другом. Сравнивая явления, которые выделены в процессе мышления, мы человек точнее познаёт их и проникает в их своеобразие. Чтобы осуществилось сравнение, человеку предстоит мысленно различать отдельные свойства предметов и понимать эти свойства отдельно от самих предметов.
Непосредственно на основе сравнения предметов и явлений друг с другом может быть произведено обобщение. 

Обобщением является мысленное объединение предметов и явлений друг с другом на основе выделения единых для них свойств и признаков [19]. Благодаря обобщению, можно установить связь неизвестного объекта с известными, на основе наличия единого признака, которое свойственно им обоим.

Самое важное значение имеет обобщение, которое основанно на выделении существенных признаков похожих предметов. Данное обобщение позволяет образовывать понятия, а также формулировать законы.

Выделяя с помощью сравнения сходства и различия в предметах или явлениях, процессы обобщения позволяют человеку классифицировать предметы и явления окружающей действительности. Классификацией является мысленное распределение объектов по отдельным группам и подгруппам на основе процессов сравнения и обобщения [23].  Классификацией называется подведение отдельных предметов или явлений  на основании присущих им общих признаков  под более общие понятия, которые обозначают определённые классы тех или иных предметов или явлений. Отнесение предмета к определённому классу позволяет отразить в нашем сознании многообразие явлений, а также уточняет познания человека об отдельных предметах. Без отнесения в родственные классы на основании сходных признаков понятия человека о предметах были бы неполными. Однако, классификация будет являться ценной лишь тогда, когда она совершается по тем сходным признакам, которые имеют существенное главное значение для данного ряда явлений. В тех местах, где такая классификация затруднена или ещё не завершена, отсутствует и глубокое понимание сущности явлений. 
Классифицировать можно насекомых, деревья, одежду, продукты питания, автомобили и так далее. Если классификации на основании наличия признаков сходства мелкие группы объединяются в более крупные и, наоборот, различия дают основания разделить большие группы на ряд дробных групп. 
Также одной из самых важных для мышления человека операцией является систематизация. 

Систематизация - это расположение установленных человеком  классов предметов или явлений в соответствующем порядке, в согласии с их общими законами [24]. Благодаря систематизации явления объективного мира отражаются в сознании человека в определенной системе, что позволяет яснее понять их взаимосвязь и верно использовать эти знания в практической деятельности человека.
В процессе обобщения предметов и явлений человек думает только об их общих свойствах, отвлекаясь от различий между ними. Данная мыслительная операция называется абстракцией. Абстракцией является умственное действие, благодаря которому выделяется общий существенный признак в познаваемом объекте. При этом игнорируются все другие несущественные признаки [26] . Абстракция и обобщение тесно связаны между собой. Необходимо отметить, что:

- процесс обобщения основан на абстракции, отвлечении от различий между обобщаемыми предметами. 
- при этом, само обобщение, выделение общего в предметах и явлениях способствует отвлечению, абстрагированию этих свойств.
 В противоположность абстракции конкретизация позволяет  человеку перейти от более общих, отвлеченных свойств и признаков непосредственно к конкретной действительности, к практическому опыту. Благодаря конкретизации мышление постоянно опирается на реальную действительность. Конкретизация препятствует отрыву мышления от этой действительности. 

Анализ и синтез – это процессы, которые взаимно дополняют  друг друга. Анализ осуществляется через синтез, а синтез через анализ. Н.Б. Истомина отмечает, что способность к аналитико – синтаксической деятельности находит свое выражение не только в умении выделять элементы того или иного объекта, его различные признаки или соединять элементы в единое целое, а также  в умении включать их в новые связи, увидеть их новые функции [7].

Синтез у детей дошкольного возраста развивается раньше, чем способность к анализу. Следует отметить, что и анализ, и синтез у детей развивается по механизму интериоризации. Это означает, что сначала у дошкольников преобладает практический анализ и синтез. Но уже  к старшему возрасту, они переходят в план внутренних умственных действий.

Для того, чтобы развить процессы анализа и синтеза хорошо подходят задания на выбор предмета из группы по какому-либо признаку, а также задания на выбор нескольких предметов по одному признаку, на выбор одного или нескольких предметов по нескольким указанным признакам.

Сравнение требует умения находить сходство и различия между предметами. При сравнении дошкольнику необходимо уметь выделять одни признаки объекта и абстрагироваться от других. Педагоги рекомендуют сначала учить ребенка сравнивать два объекта, затем переходить к сравнению группы объектов. Известно, что ребенку легче сначала найти признаки различия объектов, затем признаки их сходства.

Классификация – это разделение множества на группы, по определенному признаку, который называется «основанием классификации» [34]. С детьми дошкольного возраста можно проводить классификацию:

- по названию (ложки и вилки, шарики и пирамидки и так далее), ,

- по размеру (большие, средние, маленькие),
 - по цвету (желтый, синий, зеленый), 
- по форме (квадратный, круглый, треугольный) и по другим признакам. 
          Также есть также классификация по заданному основанию (кто бегает, кто плавает; что можно, что нельзя есть). В другом случае классификация может выполняться по основанию, определенному детьми самостоятельно. Педагог задает количество групп, а дети ищут соответствующие основания (например: предметы мебели, кухонные приборы). 

Сериацией  является упорядочивание объектов по степени интенсивности одного или нескольких признаков [32]. Каждый элемент, включенный в сериационный ряд, находится в определенных отношениях с соседними элементами. Выраженность в нем варьируемого признака одновременно больше, чем в одном из них, и меньше, чем в другом.

Обобщение  – это оформление в словесной форме результатов процессов сравнения [24]. Обобщение хорошо понимается дошкольником, если является результатом его практической деятельности. Для ребенка возможны эмпирические виды обобщения, то есть обобщение результатов своей деятельности. Для этого необходимо должным образом организовывать работу над заданием, а именно подобрать объекты деятельности, задать вопросы в специально разработанной последовательности.

Особенно важным является формирование у дошкольников способности самостоятельно делать обобщения. Для этого используется моделирующая деятельность с помощью наглядности, которая бывает:

 - вещественной, 
- схематической,

 - символической.

Н.Н. Поддьяков  изучал, как идет у детей дошкольного возраста формирование внутреннего плана действий, и выделил шесть этапов развития данного процесса от младшего до старшего дошкольного возраста [29]:

1. Дошкольник  еще не в состоянии действовать в уме, однако уже способен с помощью рук, манипулируя вещами, решать задачи в наглядно - действенном плане, при этом преобразуя соответствующим образом проблемную ситуацию.

2. В процесс решения задачи ребенком уже включена речь, однако она используется дошкольником только для названия предметов, которыми он манипулирует в наглядно-действенном плане.

3. Задача решается ребенком в образном плане через манипулирование представлениями объектов.

4. Задача решается ребенком по заранее составленному, продуманному и внутренне представленному плану. В его основе память и опыт, которые накоплены в процессе предыдущих попыток решения данной задачи.

5. Задача решается в плане действий в уме с последующим выполнением той же самой задачи в наглядно - действенном плане с целью подкрепить найденный в уме ответ и далее сформулировать его словами.

6. Решение задачи осуществляется только во внутреннем плане с выдачей готового словесного решения без последующего обращения к реальным, практическим действиям с предметами [29].
Таким образом, пройденные этапы и достижения в совершенствовании мыслительных действий и операций полностью не исчезают, а преобразуются, заменяются новыми, более совершенными. Мыслительная деятельность уже в дошкольном возрасте функционирует на основе системности.

Следовательно, мышление – это высший интеллектуальный познавательный процесс человека. Оно дает ему возможность познавать предметы и явления, которые не могут быть восприняты другими органами чувств. Мышление отражает обобщенно и опосредствовано все, что происходит в окружающем мире и в самом человеке.

Все виды интеллекта функционируют в единстве. Благодаря словесно-логическому интеллекту, все связи и отношения осмысливаются  человеком и становятся объектом его сознательной умственной деятельности. Словесно-логическое мышление у человека оперирует отвлеченными мыслями, которые возникают на основе суждений, умозаключений и понятий. 

Всякая мыслительная деятельность осуществляется с помощью следующих мыслительных операций: анализа, синтеза,  сравнения,  обобщении, классификации, абстракции, конкретизации.
1.2. Развитие мыслительных операций в дошкольном возрасте

1.2.1. Общая характеристика развития мышления
По мнению Выгодского Льва Семеновича, ведущей деятельностью дошкольников является игра. Игра – это  средство разностороннего развития ребенка, которая является основополагающей базой для дальнейшего психического развития, в том числе и наглядно-образного мышления [5]. 

Дошкольный возраст является важным периодом развития всех психических функций: речи, мышления, эмоций, механизмов контроля произвольных движений. За них  отвечает высшие структуры головного мозга – это кора. Все это непосредственно связано с игрой. Умственное развитие дошкольников характеризуется формированием образного мышления, которое позволяет ему думать о предметах, сравнивать их в уме даже тогда, когда он их не видит. Однако логическое мышление в этом возрасте еще не сформировалось. Данному процессу препятствует эгоцентризм и неумение сосредоточиться на изменениях объекта.

Психологами многократно обсуждалась проблема возникновения и развития мышления у ребенка. Существует множество точек зрения решения данной проблемы. Однако, доминирующим в последнее время явилось представление о генезисе мышления как о пути от более примитивных его форм ко все более совершенной, каковой является словесно-логическое (дискурсивное) мышление.

Сегодня  психологи, основываясь на тезисах, выдвинутых Выготским Л.С., выделяют три основных этапа в развитии мышления ребенка:
- наглядно-действенное, 
-наглядно-образное,

- понятийное мышление [4]. 
Наглядно-действенное мышление преобладает  в основном у  детей первого, второго, третьего года жизни. Однако,  уже на третьем году начинает формироваться наглядно-образное мышление. У более старших дошкольников возникают первые понятия. Их мышление становится все более отвлеченным.

В период времени от трех до семи лет благодаря влиянию конструкторской и художественной деятельности у дошкольника складываются способности мысленно разделять видимый предмет на составляющие части, а затем объединить их в единое целое [5]. Дети учатся выделять структуру предметов, их пространственные особенности, а также соотношения частей. Развитие восприятия у детей дошкольного возраста происходит поэтапно. На первом этапе перцептивные действия формируются непосредственно в результате игры с различными предметами. На втором этапе дошкольники знакомятся с пространственными свойствами предметов с помощью ориентировочно-исследовательских движений рук и глаз. На третьем этапе дети получают возможность достаточно быстро узнать интересующие свойства объектов, при этом внешнее действие превращается в умственное.

В дошкольном возрасте  мышление ребенка переходит в новую фазу развития. Происходит увеличение круга представлений детей и расширение умственного кругозора, идет перестройка самой умственной деятельности. У ребенка старшего дошкольного возраста начинают впервые складываться простейшие формы логического мышления.

К старшему дошкольному возрасту появляются задачи нового типа. В них результат действия будет не прямым, а косвенным. Для его достижения ребенку нужно будет учитывать связи между двумя или несколькими явлениями, которые происходят одновременно или последовательно. Например, такие задачи возникают в играх с механическими игрушками (если шарик, расположенный на колесе вращать с достаточной скоростью, то благодаря центробежной силе, он окажется в определенном секторе игрового поля и включит лампочку), в конструировании (от формы постройки и расположения деталей в ней зависит ее прочность и устойчивость) и так далее.
При решении аналогичных задач с косвенным результатом дети четырех-пяти лет начинают переходить от внешних действий с предметами к действиям с образами этих предметов, совершаемым в уме [6]. Таким образом, происходит развитие наглядно-образного мышления, которое опирается на образы: ребенку не требуется брать предмет в руки, нужно лишь  детально представить его. В процессе наглядно-образного мышления идет сравнение зрительных представлений, благодаря чему задача решается.

Способность решения задач в уме возникает из-за того, что образы, которыми пользуется дошкольник, приобретают обобщенный характер для данной группы предметов. Это означает, что в них отображаются не все особенности предмета, а лишь те, которые целесообразны для решения поставленной перед ребенком задачи. Следовательно, в сознании ребенка возникают схемы, модели. Наиболее ярко модельно-образные формы мышления дошкольника развиваются и проявляются в рисовании, конструировании, лепке, аппликации и других видах продуктивной деятельности.

В тот момент, когда у ребенка получается овладеть моделями, то это умение выводит на новый уровень способы получения им необходимых ему знаний. Например,  зачастую ребенок не всегда способен понять при словесном объяснении, некоторые первичные математические действия, звуковой состав слова, то с опорой на модель он это сделает достаточно  легко.

Образные формы показывают свою ограниченность,  в то время, когда перед ребенком возникают задачи, требующие выделения таких свойств и отношений, которые нельзя наглядно представить. Данный тип задач описал известный швейцарский психолог Ж.Пиаже и дал им название «задачи на сохранение количества вещества» [27].

      Развитие мышления происходит под влиянием общих изменений в жизни ребенка. Претерпевают изменения его отношения с окружающей действительностью, происходит подготовка ребенка к обучению в школе, осуществляется переход игровой деятельности в учебную.

Следовательно, если обобщить особенности развития мышления дошкольника, то можно сделать вывод, что на данном возрастном этапе:

· ребенок отличается достаточно высоким уровнем умственного развития, включающим раздельное восприятие, обобщенные формы мышления, а также смысловое запоминание;

· до семи лет у ребенка происходит формирование различных типов мышления, среди которых необходимо выделить: наглядно-действенное, наглядно-образное, абстрактное. В основе этих типов мышления лежат ассоциативные процессы, способность строить систему обобщений.

1.2.2. Этапы развития мышления. 

       У ребенка в период раннего детства (от года до трех лет) основным источником информации о предметах является тактильный контакт с ними. От работы рецепторов этих каналов зависит не только их собственная информация, но также и активность других видов восприятия, остальных органов чувств [20].

       Зрительное восприятие ребенка в этом возрасте не сформировано, относительно зрения взрослого человека. Ребенок не может понимать перспективы.  Малышу, например, кажется, что если многоэтажный дом еле виден на горизонте, то он очень маленький.

        Ребенок еще не всякий раз  может осознать трехмерность вещей.  Например, малыш  не понимает зрительных иллюзий (хочет дойти до горизонта или потрогать радугу, достать луну и тому подобное).  
      В определенном смысле детское восприятие напоминает первобытного человека. Увидев отрицательного героя на иллюстрации в книге сказок, ребенок пытается защитить доброго персонажа, прикрыв его руками. Все, что оказывается в поле зрения ребенка, ему необходимо потрогать, подействовать с этим предметом, испытать его, «попробовать на вкус». При том,  чем больше действий ребенок совершает с предметом, тем лучше воспринимает ее свойства. Следовательно, при действиях, выполняемых с предметом, одновременно задействуются двигательный, осязательный и зрительный каналы восприятия.

      Наглядно-действенное мышление – основанное на методе «проб и ошибок», является первичным. Проявляя интерес к  новому предмету, ребенок сразу старается взаимодействовать с ним, то есть попробовать на вкус, понюхать, кидает, стучит им по столу, вертит со всех сторон [19].

      Каждый увиденный объект для ребенка – является уникальным и пока что не выделяется в какую-то группу предметов. Первостепенным, что его интересует ребенка в раннем детстве вопрос: что можно сделать с этим? Именно поэтому так неоправданно увлечение современными модными методиками, которые предлагают обучение в раннем детстве, попытки развивать у малышей логику или основы аналитического мышления.

   Для того, чтобы освоить пространство и осознать взаимосвязь вещей, ребенку необходимо подражать взрослым, совершая при этом    достаточное количество настоящих, самостоятельных действий, делать это осмысленно.   А перекладывание деталей специальной «развивающей» игры лишает его столь необходимых в его возрасте способов развития. Вместе с тем важно играть с всевозможными материалами, различающимися по фактуре и своим свойствам:  песком, водой, листиками, камушками, палочками и так далее. Дома для ребенка существует множество различных для его возраста и развития вещей: посуда, старые телефоны, крупы, кусочки тряпочек. Действия с этими предметами принесет ребенку больше пользы для развития, чем «специальные» модные занятия.

      В процессе творческого развития ребенок в этом возрасте проходит только период знакомства с материалами. Здесь ему необходимо предоставить полную свободу, не ожидая никаких поделок и любых других практических результатов.

        Второй этап развития мышления у ребенка начинается примерно в 3-4 года и длится до 6-7 лет. Теперь мышление ребенка становится наглядно-образным. В этом возрасте он уже может опираться на прошлый опыт. Возвышенности вдалеке не кажутся ему плоскими, а для того, чтобы понять, что камень на улице  тяжелый, ему достаточно посмотреть на него и вспомнить его свойства. Мозг ребенок уже накопил много сведений от различных каналов восприятия [19].  

       Дети плавно переходят от действий с самими предметами к действию их образами. В процессе игры дошкольнику уже необязательно использовать предмет-заместитель. В данном возрасте он может самостоятельно представить себе «игровой материал», например, «попить» из воображаемой чашки воображаемый чай, или угостить куклу воображаемой «конфетой». Отличительной особенностью данного этапа развития мышления дошкольника является возможность представлять предметы без тактильного контакта с ними. В предыдущем этапе,  когда для того,  чтобы подумать, ребенку было необходимо взять предмет в руки и взаимодействовать с ним, сейчас достаточно представить его.

       В данный период ребенок активно пользуется образами – не только воображаемыми в игре, когда вместо шарика представляется апельсин, а в пустой руке «появляется» ложка, а также и в творчестве. Самое главное именно в этом возрасте не приучать ребенка к использованию готовых схем, не предлагать настойчиво собственные представления. Нельзя в этом возрасте навязывать ребенку готовые  шаблоны, ограничивающие его творческую деятельность.
         В данном возрасте развитие фантазии  и умения производить собственные, новые образы являются залогом развития интеллектуальных способностей ребенка. Поскольку мышление в этот период образное, следовательно, чем лучше ребенок придумывает свои образы, тем эффективнее развивается мозг.  Нельзя думать, что фантазия является пустой тратой времени.

        В действительности от того, насколько эффективно развивается образное мышление, зависит его работа и на следующем, логическом, этапе развития. Это означает, что не нужно волноваться, если ребенок в 5 лет не умеет считать и писать. Поводом для волнения как раз должно служить то, что если  он не умеет играть без готовых игрушек (с водой, песком, крупами, камнями и тому подобное) и не любит заниматься творчеством.
        В процессе творческой деятельности ребенок старается изображать свои мысленные придуманные образы, а также  находит ассоциации с известными предметами. Крайне нежелательно в этот период производить «обучение» ребенка заданным образам. Например, не нужно предлагать ребенку рисование по образцу, раскрашивание, и тому подобное. Это мешает ему создавать собственные образы, а значит и творчески мыслить.

      В период раннего и дошкольного детства дошкольник старается напитаться звуками, образами, получить максимальное количество двигательных и тактильных ощущений. Далее происходит то, что называется осмысление накопленного материала, происходит переработка поступившей информации. К концу дошкольного периода у ребенка хорошо развита речь, он уже владеет абстрактными понятиями и может самостоятельно обобщать.

         Таким образом, примерно с 7 лет  происходит плавный переход на следующую ступеньку развития мышления ребенка. Теперь оно становится словесно-логическим. Речь ребенка позволяет ему мыслить не  образами, а понятиями. А также структурировать и обозначать информацию, которую он получил с помощью органов чувств [11]. Необходимо отметить, что уже в 3-4 года ребенок старается  классифицировать известные предметы. Для примера можно привести классификацию: мандарин, апельсин, банан  – это фрукты; кубики, куклы, машинки – это  игрушки.  

       Ребенок начинает сопровождать  свои действия комментариями, старается  задать большое множество вопросов. Сейчас для него называние предмета становиться обозначением его существования. Но на данном этапе речь еще не стала инструментом мышления, сейчас она  представляет собой только вспомогательный инструмент.  

         К младшему школьному возрасту слово для ребенка становится абстрактным понятием, оно уже может быть не связано с конкретным образом. Можно привести например, для малыша трех лет «стол» – это всего лишь известный ему стол, стоящий в его кухне. У ребенка  еще не наблюдается обобщения и абстрагирования от конкретного образа.

        Дети 7-8 лет уже имеют способность отвлечься от конкретного образа и начинают выделять основные понятия.  Ребенок самостоятельно определяет главные признаки предмета или явления, классифицирует новый предмет к известным ему категориям. А также напротив, наполняет новую категорию соответствующими необходимыми понятиями. Дети способны оценить настоящую величину объекта (дом, состоящий из девяти этажей, в далеке не кажется им маленьким).  У детей формируются причинно-следственные связи, а также общие характеристики явлений и предметов. Дети способны производить действия без опоры на образы.  

       Но, как бы не казалось, совершенным словесно-логическое мышление в данном возрасте у ребенка, не нужно торопиться и формировать его у дошкольника искусственно. В том случае, если ребенку не дать в полной мере насладиться игрой с образами,  а только учить его мыслить логически в тот период, когда его мышление еще не готово к этому, результат получается прямо противоположный.

1.2.3. Развитие мыслительных действий
       Основу развития мышления у ребенка составляют формирование и совершенствование мыслительных действий. Овладение мыслительными действиями в дошкольном возрасте происходит по общему закону усвоения и интериоризации внешних ориентировочных действий [15]. Мыслительные действия дошкольника принимают форму действий с образами или форму действия со знаками, например  со словами, числами и так далее, в зависимости от рода внешних действий и их интериоризации.

      Когда ребенок действует в уме с образами, он начинает представлять себе реальное действие с предметом и результат этого действия. Следовательно, таким образом, ребенок решает стоящую пред ним задачу. Это наглядно-образное мышление. Процесс выполнение действий со знаками требует от дошкольника отвлечения от реально существующих предметов. При этом процессе используются слова и числа как заместители предметов. Мышление, которое  осуществляете при помощи действий со знаками, является отвлеченным мышлением. Оно, в свою очередь, подчиняется правилам, изучаемым наукой логикой, и таким образом называется логическим мышлением.

      Необходимо отметить различие между наглядно-образным и логическим мышлением. Его особенность состоит в том, что эти виды мышления дают возможность выделять существенные свойства предметов в разных ситуациях,  и, следовательно, находить правильное решение для разных задач [17]. Образное мышление оказывается достаточно эффективным в том случае, когда осуществляется решение задач, где существенными являются свойства, которые можно себе представить (превращение льда в воду). Но достаточно часто свойства предметов, которые являются существенными для решения задачи, оказываются скрытыми, их нельзя представить, но можно обозначить словами или другими знаками. В данном случае задача может быть решена при помощи логического мышления.

1.2.4. Развитие образного мышления

     Основным видом мышления у ребенка дошкольника является - образное мышление. В начальных формах оно появляется уже в раннем возрасте. Оно проявляется в решении узкого круга практических задач, которые связаны с предметной деятельностью ребенка, с примене​нием простых орудий [22]. К началу периода дошкольного возраста дети начинают решать в уме только такие задачи, где действие, которое выполняется рукой или орудием, прямо направлено на достижение  практического результата (перемещение предмета в другое место, его использо​вание или изменение его свойств).

      Необходимо отметить, что в совершенствующейся деятельности ребенка появляются задачи нового типа. В этом случае, результат действия будет не прямым, а косвенным и его достижение требует учета связи между двумя или несколькими явлениями. Эти явления происходят одновременно или последовательно. Простым примером такой задачи может являться отбивание мяча от стенки или пола. Здесь прямой результат действия будет заключаться в том, что мяч ударяется о стенку, а косвенный, в свою очередь в том, что он возвращается обратно к ребенку.

       Младшие дошкольники решают подобные задачи при помощи внешних ориентировочных действий, то есть на уровне наглядно-действенного мышления. 

      В среднем дошкольном возрасте сначала при решении более простых, а потом и более сложных задач с косвенным результатом дети плавно начинают переходить от внешних проб к пробам, которые совершаются в уме. Только после того как ребенка знакомят с нескольки​ми вариантами задачи, он может решить новый ее вариант, уже не прибегая к внешним действиям с предметами, а получить необходи​мый результат в уме.

      Возможность обобщать дошкольнику полученный опыт, переходить к реше​нию задач с косвенным результатом в уме возникает благодаря тому, что образы, которыми пользуется ребенок, сами приобретают обобщенный характер. Они  отображают не все особенности предмета или явления, а только те, которые в данный момент существенны с точки зрения решения предлагаемой задачи.

1.2.5. Овладение моделями

       В процессе игры, рисования, конструиро​вания, аппликации, лепки и других видов деятельности происходит развитие знаковой функции сознания ребенка. Теперь он начинает овладевать построением особого вида знаков, которыми являются наглядные пространственные модели. В них отображаются связи и отношения вещей, существующие объективно, независимо от действий, желаний и намерений самого ребенка [32]. Дошкольник  не создает эти связи сам, как, например, в орудийном действии. В данном случае он выявляет и учитывает их при решении стоящей перед ним определенной задачи. Отображение объективных связей является одним из основных условием усвоения знаний, выходящих за рамки ознакомления с отдельными предметами и соответствующими им свойствами.

      Рассмотрим деятельность взрослых людей. Здесь наглядные пространственные модели выступают в виде различного рода схематичных изображений, чертежей, построенных карт, составленных графиков, объемных моделей, передающих взаимосвязь частей тех или иных объектов. В детской деятельности такими моделями являются создаваемые детьми конструкции, аппликации, рисунки, фигуры из пластилина.  

      Построение реальных прост​ранственных моделей у дошкольника является источником развития умственной способности к наглядному пространственному моделированию, ко​торая в свою очередь проявляется в построении модельных образов и их исполь​зовании при решении мыслительных задач [33]. Развитием этой способ​ности объясняется, в частности, то, что дошкольники очень просто и быстро понимают различные  схемати​ческие изображения и с успехом пользуются ими в своей деятельности. 

      Большинство знаний, которые ребенок не удается усвоить на основе словесного объяснения взрослого или в процессе организо​ванных взрослыми действий с предметами, он может усвоить, если эти знания дают ему в виде действий с моделями, которые отображают существенные черты изучаемых явлений. Так, например, в процессе обучения пятилетних дошкольников математике педагогами было обнаружено, что достаточно трудно ознакомить детей с соотношением частей и целого. 

      Вместе с тем эффективным оказалось использование простран​ственных моделей при формировании у детей дошкольного возраста анализа звукового состава слова в процессе обучения грамоте.

      При соответствующих условиях обучения образное мышление становится основой для усвоения старшими дошкольниками обобщенных знаний. К таким знаниям относятся:

- представления об отношении части предмета и целого, 
- о связи составляющих элементов конструкции, которые организуют ее каркас, 
- о зависимости вида растительности от той местности, где она растет и другое.         

       Рассматривая формирование учебной деятельности в старшем дошкольном возрасте, мы уже выяснили, какое значение имеет усвоение обобщенных знаний для развития познава​тельных интересов ребенка дошкольника. Но оно также имеет большое  значение и для развития самого мышления.   Обеспечивая усвоение обобщен​ных знаний, образное мышление само совершенствуется в резуль​тате использования этих знаний при решении разнообразных познавательных и практических задач. Приобретенные представле​ния о существенных закономерностях дают ребенку возможность самостоятельно разбираться в частных случаях проявления этих закономерностей. Например, разобравшись с тем, из каких взаимосвязанных частей состоит каркас постройки, как эти части составлены между собой, дошкольники могут по строению каркаса представить себе особенно​сти постройки в целом.   Исходя из того, какая постройка должна быть возведена, они овладевают умением определять особенности ее каркаса. Усвоив представления о зависимости строения тела животных от условий их жизни, старшие дошкольники могут, ознакомившись с новым для них животным, по его внешним признакам установить, где оно живет, каким образом добывает пищу.

       Переход мышления дошкольника к построению модельных образов, дающих воз​можность усваивать и использовать обобщенные знания, не является единственным направлением в развитии образного мышления дошкольника. Необходимо отметить то, что представления ребенка постепенно приобретают гибкость, подвижность, он овладевает умением оперировать наглядными образами. Он уже может пред​ставлять себе предметы в разных пространственных положениях, мысленно изменять их взаимное расположение [35].

      Модельно-образные формы мышления достигают высокого уровня обобщенности и могут приводить детей к пониманию существенных связей и зависимостей вещей. Однако, эти формы остаются образными формами и показывают свою ограни​ченность, когда перед ребенком возникают задачи, которые требуют выделения таких свойств, связей и отношений, которые нельзя представить наглядно, в виде образа. 
1.2.6. Усвоение логических форм мышления

       Предпосылки для развития логического мышления у детей дошкольного возраста, усвоения действий со словами, числами как со знаками, замещающими реально существующие  предметы и ситуации, закладываются в конце раннего детства, в то время когда у ребенка начинает формироваться знаковая функция сознания. В этот период он начинает понимать, что предмет можно особым образом обозначить, заместить с использованием другого предмета, изображения, слова. Но вместе с тем, слово может долго не применяться детьми для решения самостоятельных мыслительных определенных задач [31]. Необходимо отметить, что наглядно-действенное, и что важно,  наглядно-образное мышление тесно связано с речью. 

       При помощи речи взрослые руководят действиями ребенка. Они ставят перед ним задачи: практические и познавательные, показывают способы их решения. Словесные  высказывания самого ребенка, даже в тот период, когда они еще только сопровождают практическое действие, не предваряя его, способствуют осознанию ребенком хода и результата этого действия. Они также  помогают поискам путей для решения определённой задачи. В то время когда возрастает роль речи, она начинает приобретать планирующую функцию. В этом случае может показаться, что ребенок будто думает вслух. Но на самом деле дошкольник и на данном этапе использует в своих мыслительных действиях не слова, а образы. При этом процессе речь, несомненно, играет достаточно важную, но в данном случае только вспомогательную роль. Особенно ярко это проявляется в том, что дети дошкольного возраста часто справляются с возникающими перед ними задачами, требующими выполнения мыслительных действий, также в условиях, когда они не могут выразить мысль словами. Так, например дошкольники четырех-пяти лет, когда им предлагали специально испорченные игрушки, во большинстве случаях верна находили причину поломки и устраняли ее. Однако при этом они не могли рассказать, почему они так делали, ссылаясь указанием на различные второстепенные признаки игрушек. Аналогичная  картина наблюдалась в игре, цель которой состояла в том, чтобы, при нажатии на кнопки, передвигался зайчик по улицам игрушечного города. Дети научились управлять передвижением игрушечного зайчика, приводили его точно в нужное место, но вместе с тем, не могли рассказать, каким образом связаны отдельные кнопки с определенными движениями1зайчика.
       С той целью, чтобы слово стало употребляться как самостоятельное средство мышления, которое позволит решать умственные задачи без использования образов, ребёнку необходимо усвоить выработанные понятия Ими являются знания об общих и основных  признаках предметов и явлений действительности, которые закреплены в словах [28].
      Имеющиеся у детей представления одномоментно не могут превратиться в понятия. Их можно только использовать при формировании понятий. Сами же понятия и основанные на их применении логические формы мышления в этот период дети усваивают в ходе приобретения основ научных знаний.
      Систематическое овладение понятиями начинается в процессе школьного обучения. Но результаты проводимых исследований показывают, что некоторые понятия могут быть усвоены детьми старшего дошкольного возраста в условиях специально организованного обучения. При таком обучении, в основном, педагоги организуют особые внешние ориентировочные действия дошкольников с изучаемым материалом.
       Дошкольнику предоставляется средство, инструмент, который важен для того, чтобы при помощи собственных действий выделить в предметах или их отношениях те основные признаки, которые должны составить содержание понятия. Педагоги учат дошкольника правильно и своевременно применять такое средство и фиксировать полученный результат [26].
      Следующий ход формирования понятия состоит в том, чтобы организовать переход ребенка от внешних ориентировочных действий к действиям, производимым в уме. При этом внешние средства заменяются у  ребенка дошкольного возраста словесным обозначением.
      Получая определенную задачу, ребенок постепенно перестает использовать реальную мерку, а вместо этого начинает рассуждать о количествах, при этом имея в виду возможность измерения.
      В данных рассуждениях ребенка уже не сбивает изменение внешнего вида предметов, знание оказывается сильнее непосредственного впечатления.
      При образовании понятий не только исходная форма внешнего ориентировочного действия, но и процесс интериоризации носит иной характер, чем при овладении наглядно-образным мышлением [20]. Важным и обязательным становится этап, на котором ребенок дошкольного возраста заменяет реальное действие развернутым словесным рассуждением. При этом он воспроизводит в словесной форме все основные моменты данного действия. В итоге рассуждение начинает  проводиться не «вслух», а про себя.  Оно сокращается и превращается в действие отвлеченного логического мышления. Это действие выполняется при помощи, так называемой внутренней речи. Но вместе с тем в дошкольном возрасте,  полной отработки усваиваемых ребенком действий с понятиями еще не происходит. Ребенок в основном может применять их, непосредственно рассуждая вслух.
        Действия с числами и математическими знаками (такими как плюс, минус, равно),  которыми дети начинают овладевать в дошкольном возрасте - составляют особый вид действий отвлеченного логического мышления. Аналогично как употребление речи, употребление детьми чисел и математических знаков само по себе еще не показывает, что усвоены соответствующие формы логического мышления. Ребенок дошкольного возраста может применять числа и математические знаки, при этом связывая их с действиями, которые он выполняет с группами конкретных предметов или с представлениями о таких группах предметов, их разъединении и объединении [19]. Довольно часто у одних и тех же детей применяются разные способы применения числа и счета, используемые для решения определенных элементарных арифметических задач.
      Непосредственная зависимость развития мышления от обучения позволяет целенаправленно управлять этим развитием, строить обучение таким образом, чтобы оно способствовало формированию определенного типа мыслительных действий. Данная особенность предполагает постановку вопрос о том, какое направление развития мышления в дошкольном детстве является наиболее желательным, а также имеет необходимое значение для всей последующей жизни человека.
1.2.7. Логическое мышление и умственное развитие
      Необходимо заметить, что в общей схеме психического развития логическое мышление стоит выше образного в том смысле, что оно формируется позднее, непосредственно на основе образного, и дает возможность решения более широкого круга задач, а также усвоения научных знаний. Однако этот факт отнюдь не означает, что нужно стремиться, как можно раньше переводить ребенка на логические «рельсы». Очевидно, само усвоение логических форм мышления будет неполноценным без достаточно прочного фундамента в виде развитых образных форм [15].   Именно развитое образное мышление подводит ребенка к порогу логики, дает возможность ему создавать обобщенные модельные представления, на которых в значительной мере строится затем формирование понятий. Также стоит отметить, что после овладения логическим мышлением образное совсем не теряет своего значения. Даже в самых, как могло бы показаться, отвлеченных видах деятельности человека, которые непосредственно связаны с необходимостью последовательного, строго логического мышления (например, в работе исследователя), ведущую  роль играет использование образов. Образное мышление необходимо для любого творчества, оно является необходимой составной частью интуиции, без которой не обходится ни одно научное открытие.
       Образное мышление в максимальной степени соответствует условиям жизни и деятельности ребенка дошкольного возраста, тем задачам, которые возникают перед ним в различных видах деятельности, таких как: игра, в рисовании, конструировании, а также в общении с окружающими [14].    Именно поэтому дошкольный возраст является периодом наиболее способным к обучению, которое опирается на образы. Учет данных важных моментов и предлагает  с особым вниманием отнестись к развитию образного мышления у детей дошкольного возраста. Что же касается мышления отвлеченного, логического, то возможности его формирования следует использовать лишь в той степени, в какой это необходимо для ознакомления ребенка с некоторыми основами научных знаний (например, для обеспечения полноценного овладения счета). При этом нет необходимости стремиться к тому, чтобы непременно сделать логическим весь строй мышления ребенка.
1.2.8. Речь и мышление

      В процессе индивидуального развития человека формирование мышления, интеллектуальных способностей проходит четыре фазы:

 Первая фаза - до двух лет.  Ее отличает построение сенсомоторных схем, проявляющихся в целенаправленной двигательной активности, что обеспечивается главным образом таламокортикальными системами;

Вторая фаза -  от трех до семи лет.  Главной ее особенностью является мысленная активация сенсомоторных схем, то есть способность предсказывать, что получится в результате того или иного действия. Это совпадает с развитием речи и формированием височной и моторной коры. 

Третья фаза - от восьми до десяти лет. Здесь отличительной особенностью является способность к логическому рассуждению, а также активация корково-корковых ассоциативных связей.
Четвертая фаза - от одиннадцати до пятнадцати лет. Здесь проявляется способность к формальным операциям, абстракциям, а также оценке гипотез [8].

      Исследование физиологических механизмов мышления является задачей необычайно трудной, которая еще далека от своего окончательного решения.

Необходимо отметить, что И. П. Павлов в основе механизмов мышления видел временную связь и вторую сигнальную систему.

      На примере речевой и мыслительной функции мозга особенно отчетливо выступает функциональная асимметрия мозга. 

      Известно, что правое и левое полушарие у здорового человека находятся в постоянном взаимодействии. Между ними имеются мощные ассоциативные связи (так называемое мозолистое тело). Следовательно, восприятие, речь и мышление всегда есть результат их совместной деятельности [4].

      Элементарной функциональной единицей мышления, равно как и других психических процессов, является нейрональная активность. Она представляет собой генерацию комплекса разрядов, что непосредственно наблюдали при проведении соответствующих тестов во время нейрохирургических операций. 

Таким образом, дошкольный возраст является это важный периодом развития всех психических функций: 
- речи, 
- мышления, 
- эмоций, 
- механизмов контроля произвольных движений.

 За развитие данных психических функций отвечает высшая структура головного мозга – это кора. В дошкольном возрасте данное развитие непосредственно связано с игрой. Умственное развитие дошкольников характеризуется формированием образного мышления, которое позволяет ему думать о предметах, сравнивать их в уме даже тогда, когда он их не видит. Однако логическое мышление еще не сформировалось. Этому препятствует эгоцентризм и неумение сосредоточиться на изменениях объекта.

В подростковом возрасте происходит интенсивное развитие мышления. Подростковый возраст является сензитивным для формирования словесно-логического мышления. Оно является высшей формы мышления человека, оперирующей понятиями. Источником образования научных понятий Выготский Л.С. считал правильно организованное систематическое школьное обучение [4].  Это означает, что именно в процессе обучения в школе, а конкретно, в процессе осуществления подростком учебной деятельности, происходит формирование мышления подростка.

Основу развития мышления составляют формирование и совершенствование мыслительных действий. Овладение мыслительными действиями в дошкольном возрасте происходит по общему закону усвоения и интериоризации внешних ориентировочных действий.


В процессе игры, рисования, конструиро​вания, лепки и других видов творческой деятельности происходит развитие знаковой функции сознания ребенка. В это время он начинает овладевать построением особого вида знаков, так называемых наглядных пространственных моделей. В них отображаются связи и отношения вещей, существующие объективно, независимо от действий, желаний и намерений самого ребенка.


   Модельно-образные формы мышления достигают высокого уровня обобщенности и могут приводить детей к пониманию существенных связей и зависимостей вещей. Но эти формы остаются образными формами и обнаруживают свою ограни​ченность, когда перед ребенком возникают задачи, требующие выделения таких свойств, связей и отношений, которые нельзя представить наглядно, в виде образа. 

       Предпосылки для развития логического мышления, усвоения действий со словами, числами как со знаками, замещающими реальные предметы и ситуации, закладываются в конце раннего детства. В этот период у ребенка начинает формироваться знаковая функция сознания. В это время он также начинает понимать, что предмет можно обозначить, заместить при помощи другого предмета, рисунка, слова или изображения. Однако слово может долго не применяться детьми для решения самостоятельных мыслительных задач. И наглядно-действенное, и что важно наглядно-образное мышление тесно связано с речью. 

      Непосредственная зависимость развития мышления от обучения позволяет целенаправленно управлять этим развитием, строить обучение таким образом, чтобы оно способствовало формированию определенного типа мыслительных действий. 

Выводы к первой главе
1. Важным периодом развития всех психических функций является дошкольный возраст. Все это связано с игрой. Умственное развитие детей характеризуется формированием образного мышления, которое позволяет думать о предметах, сравнивать их в уме даже тогда, когда он их не видит. Однако логическое мышление еще не сформировалось. Этому препятствует эгоцентризм и неумение сосредоточиться на изменениях объекта.

2. Основу развития мышления составляют формирование и совершенствование мыслительных действий. Овладение мыслительными действиями в дошкольном возрасте происходит по общему закону усвоения и интериоризации внешних ориентировочных действий.

3. Непосредственная зависимость развития мышления от обучения позволяет целенаправленно управлять этим развитием, строить обучение таким образом, чтобы оно способствовало формированию определенного типа мыслительных действий. Это заставляет поставить вопрос о том, какое направление развития мышления в дошкольном детстве является наиболее желательным, имеет наибольшее значение для всей жизни человека.

4. В процессе онтогенеза формирование мышления, интеллектуальных способностей ребенка проходит четыре стадии. Всякая последующая ступень в развитии интеллекта непосредственно исходит из предыдущей. Предыдущие формы постепенно отходят и уступают место новой стадии интеллектуальных операций. Сначала ребенок познает мир посредством органов чувств. В возрасте от двух до семи лет дети еще не способны понимать точку зрения других людей. У них есть только свое видение. От семи до одиннадцати лет ребенок уже начинает логически осмысливать конкретные события. На четвертой стадии развивается способность ребенка мыслить абстрактно. В данный период у детей развивается способность к дедуктивному и логическому мышлению, а также к систематическому планированию.

Глава 2. Эмпирическое изучение особенностей развития мыслительных операций у старших дошкольников
2.1. Организация исследования
Объект исследования - процесс развития мышления подготовительной  группы детей 6-и и 7-и лет.
Предмет исследования – изучение уровня развития мыслительных операций анализа, сравнения и обобщения у дошкольников.
Целью исследования является -  на основании полученных результатов проведенных методик предложить авторскую программу развития мышления детей дошкольного возраста.
Задачи:

- изучение методик: методика «Последовательность событий» (Н.А. Бернштейн, 1911 год),  методика «Самое непохожее» (Л.А. Венгер, 1978 год), методика «Что здесь лишнее?» (Немов Р.С., 1995 год),

- анализ результатов, полученных при проведении методик,

- определение уровня развития мыслительных операций у дошкольников,

- составление авторской программы развития мышления детей дошкольного возраста.

Эмпирическая база исследования. Исследование было проведено в МБДОУ города Костромы «Центр развития ребенка - Детский сад №67».  Была исследована подготовительная  группа детей 6-и и 7-и лет. В исследовании принимало участие 25 человек из подготовительной группы «Солнышко» - 11 девочек, 14 мальчиков. Всего в исследовании участвовало 25 детей.
В ходе проведения исследования дети были заинтересованы, эмоциональны, доброжелательно настроены, но при этом осторожны. 

    Для исследования особенностей развития мыслительных операций у дошкольников были использованы следующие  методики:

- методика «Последовательность событий» (Н.А. Бернштейн, 1911 год),
- методика «Самое непохожее» (Л.А. Венгер, 1978 год), ,

- методика «Что здесь лишнее?» (Немов Р.С., 1995 год).
Методика «Последовательность событий» 
(Н.А. Бернштейн, 1911 год)
     Данная методика позволяет исследовать такие качества мышления, как процесс обобщения и способность устанавливать причинно-следственные связи, а также выявляет уровень речевого развития [37].

      В качестве экспериментального материала используются три сюжетные картинки. На этих картинках нарисовано изображение наводнения в деревне. Картинки предлагаются испытуемому в неправильной последовательности (Приложение 1).
     Ребенку необходимо понять сюжет, а также проследить правильную последовательность событий. Важным является и составление рассказа по картинкам, что невозможно без достаточного развития способности к обобщению и понимания причинно-следственных связей [36]. Устный рассказ ребенка показывает уровень развития речи: 
- каким образом он строит фразы, 
- свободно ли владеет языком, 
- насколько объемен его словарный запас и т.д.

     Эксперимент выполняется в следующей последовательности. Перед началом эксперимента необходимо удостовериться, что у ребенка верное понимание всех деталей рисунка на предложенных картинках. Для этой цели ребенку поочередно показывают изображенные на картинках дом, крышу затопленного дома, людей, лодку, деревья, берег, воду. При этом экспериментатор интересуется у ребенка, что это такое. В случае, если ребенок, верно, понимает все детали картинок, то можно переходить непосредственно к эксперименту.  Однако, в том случае, если испытуемый не понимает ту или иную деталь рисунка, например, не может понять, что на изображении под номером три виднеется крыша затопленного дома, то ему необходимо объяснить, что это такое.  Только после этого можно переходить к началу эксперимента.

    Задание данной методики состоит из двух частей:

- выкладывание последовательности картинок;

- устный рассказ по выложенным картинкам.

    Верно, найденная последовательность картинок свидетельствует о том, что ребенок правильно понимает смысл сюжета. Устный рассказ, в этом случае, показывает, может ли он выразить свое понимание в словесной форме.

    В том случае, если ребенок правильно выложил последовательность изображений, но не смог составить рассказ, то педагогу необходимо задать ему наводящие вопросы. Так, дошкольник может понимать общий смысл нарисованного на картинках сюжета (люди спасаются от воды), однако ему не хватает конкретных знаний для объяснения того, что он видит. Бывает такая ситуация, что ребенку не хватает словарного запаса для объяснения происходящих событий на рисунках. Наводящие вопросы экспериментатора позволяют понять причину неудачного рассказа ребенка. Составление рассказа с помощью наводящих вопросов можно рассматривать как зону ближайшего развития ребенка. Для шестилетних детей такое выполнение задания оценивается как хорошее, а для семилетних оценивается на среднем уровне. Если дошкольник правильно выложил последовательность картинок, однако не смог составить рассказ даже с помощью наводящих вопросов, то такой результат выполнения задания рассматривается как неудовлетворительный для шестилетних и для семилетних детей. Отдельно следует рассматривать случаи, когда молчание ребенка обуславливается личностными причинами. К ним относятся страх общения с незнакомыми людьми, боязнь допустить ошибку, ярко выраженная неуверенность в себе.
      Считается, что дошкольник не справился с заданием, в тех случаях если:

- ребенку не удалось  установить последовательность картинок, и он отказался от рассказа;

- установив последовательность изображений, ребенок отказался от рассказа;

- по выложенной им самим последовательности изображений ребенок составил рассказ, не отражающий сути изображенного события. В данном случае версия рассказа не привязана к картинкам;

- выложенная ребенком последовательность картинок не соответствует рассказу. Исключение представляют те случаи, когда ребенок после наводящего вопроса экспериментатора меняет последовательность на верную, соответствующую рассказу;

- каждое изображение рассказывается отдельно,  без связи с остальными; в результате рассказ не удается;

- на каждом рисунке просто идет перечисление отдельных предметов.

      Описание картинки путем перечисления отдельных предметов означает примитивный уровень развития речи ребенка, косвенным образом отражающий уровень синкретического мышления, т.е. мышления целыми ситуациями, целыми связными частями, свойственный детям в раннем онтогенезе. Синкретическое обобщение, по Л.С.Выготскому, включает в себя целый ряд внешне связанных, но внутренне не объединенных между собой объектов, все вместе и каждый по отдельности из которых могут называться одним и тем же словом [4].

      Ребенок, описывающий картинку путем называния отдельных предметов, вероятно, находится на гораздо более низком уровне развития мышления, чем остальные его сверстники, которые могут дать полноценное описание сюжета.

      Стоит заметить, что из вышесказанного ясно, что по ходу проведения методики «Последовательность событий» необходимо тщательно фиксировать характер речи испытуемого, поскольку развитие мышления во многом определяется речевым развитием.

       Если у педагога появилось  подозрение, что ребенка заранее готовили к выполнению данного конкретного задания, то возникает необходимость проверки, насколько осмыслены действия испытуемого. Проводится эта проверка следующим образом. Так как  в рассказе такого «подготовленного» ребенка обязательно будут прослеживаться слова «наводнение» или «половодье», то педагог должен  попросить объяснить, что это такое. Кроме того, с ребенком  проводится беседа, целью  которой будет являться установить, понимает ли ребенок причину изображенного на картинках явления. В качестве запасного варианта могут быть использованы три изображения с сюжетом «Наводнение», предложенные С.Д. Забрамной.

       В протоколе фиксируются все действия, вопросы и ответы испытуемого.  Вместе с тем необходимо фиксировать все вопросы и реплики экспериментатора. Рассказ дошкольника записывается дословно со всеми лексическими особенностями и грамматическими ошибками.

Хорошо выполненное задание обозначается знаком «+».

Средне выполненное задание обозначается знаком «±».

Плохо выполненное задание обозначается знаком «–».

Методика «Самое непохожее»
(Л.А.Венгер, 1978 год)

      С помощью данной диагностической методики представляется возможным определить уровень овладения такими мыслительными операциями как:
 - анализ,
-  сравнение, 
- обобщения признаков [38].
      Для проведения методики экспериментатору потребуется - набор геометрических фигур, которые отличаются  по размеру, цвету и форме (Приложение 2). Всего фигур, используемых в диагностики восемь. Этими фигурами являются четыре круга и четыре квадрата. Из четырех кругов два являются маленькими и два являются большими. Один из больших кругов представлен в красном цвете, а второй – в синем. Из двух маленьких кругов, аналогично, один красного, а другой синего цвета. Таким же образом обстоит дело с квадратами.
      Диагностическая методика «Самое непохожее» проводится следующим образом. Экспериментатор раскладывает перед ребенком все вышеназванные фигуры в произвольном порядке. Не исключается возможность их все положить в один ряд.
       Далее педагог предлагает ребенку рассмотреть фигуры, лежащие перед ним.  Он акцентирует внимание ребенка на том, что все эти фигуры разные, и предлагает ему рассказать, чем они отличаются друг от друга.
      Важно проследить, чтобы ребенком были названы все отличительные признаки фигур: 
-цвет, 
-форма, 
-размер. 
      Дошкольник может назвать их более доступным для себя способом. Например: одни большие фигурки, а другие маленькие; эти круглые, а эти квадратные; одни красного цвета, а другие синего.

      Не исключается помощь ребенку наводящими вопросами. Например, педагог  берет два круга одного размера  и задает ребенку вопрос, чем они отличаются (цветом: один красный, а другой синий).  Подобным образом отмечаются и другие основные признаки фигур.

      Далее делается обобщающий вывод о том, что здесь представлены фигуры красные и синие, круглые и квадратные, маленькие и большие.

      После этого экспериментатор одну из фигур (в данном случае не имеет значения, какую именно) берет  из общего ряда и кладет перед ребенком. При этом ребенку предлагается задание, целью которого является найти самую непохожую на эту фигуру среди всех других. Также уточняется, что здесь есть только одна самая непохожая фигура.

      Выбранную ребенком фигуру взрослый кладет рядом с исходной фигурой и  спрашивает его о том, почему он выбрал именно эту фигуру, почему именно она, по его мнению, самая непохожая. Ответы ребенка фиксируются в таблице.

      Задание повторяется не менее двух-трех  раз, то есть ребенок находит самую непохожую фигуру для двух-трех образцов.

     Высокий уровень выполнения задания. Дошкольник при выборе самой непохожей фигуры в большинстве случаев опирался на все три признака и называл один или два.

    Средний уровень выполнения задания. Ребенок в большинстве случаев делал выбор самой непохожей фигуры по двум признакам и называл один.

     Низкий уровень выполнения задания. Дошкольник опирался в основном на один признак, не называя его.

Методика «Что здесь лишнее?»
(Немов Р.С., 1995 год)
Данная методика призвана исследовать процессы образно-логического мышления, умственные операции анализа и обобщения у дошкольника [16]. В методике детям предлагается серия изображений, на которых представлены разные предметы. Целью является среди них найти лишний предмет.

В процессе диагностики детям предлагаются картинки, на которых изображены разные предметы.  Педагог сопровождает показ следующей инструкцией. На каждой из этих картинок один из четырех изображен​ных на ней предметов является лишним. Внимательно посмот​ри на картинки и попробуй определить, какой предмет и почему является лишним (Приложение 3). 
На решение задачи отводится 3 минуты.

Оценка результатов, проводится после подсчета количества балов.
10 баллов. Ребенок решил поставленную перед ним задачу  меньше, чем одну минуту, при этом назвав лишние предме​ты на всех картинках и верно объяснив, по​чему они являются лишними.

8-9 баллов. Дошкольник  правильно решил задачу за время от одной минуты до 1,5 минут.

6-7 баллов.  Ребенок дошкольного возраста справился с задачей за время от 1,5 до 2,0 минут.
На основании полученных результатов при подсчете баллов, делаются следующие выводы об уровне развития:
10 баллов - очень высокий,
8-9 баллов - высокий,
4-7 баллов - средний,
2-3 балла - низкий,
       0-1 балл - очень низкий.
Выводы
    Для исследования особенностей развития мыслительных операций у дошкольников были использованы следующие  методики:
     - Методика «Последовательность событий» (Н.А. Бернштейн, 1920 год). Методика позволяет исследовать такие качества мышления, как процесс обобщения и способность устанавливать причинно-следственные связи, а также выявляет уровень речевого развития.
    - Методика «Самое непохожее» (Л.А.Венгер, 1978 год). С помощью данной диагностической методики можно определить уровень овладения такими мыслительными операциями: анализ, сравнение, а также обобщения признаков.
    - Методика «Что здесь лишнее?» (Немов Р.С., 1995 год). Эта методика призвана исследовать процессы образно-логического мышления, умственные операции анализа и обобщения у ребенка. В методике детям предлагается серия картинок, на которых представлены разные предметы. Среди них необходимо найти лишний предмет.
2.2. Результаты исследования развития мыслительных операций у дошкольников и их обсуждение

        В данном параграфе будет предоставлены сводные таблицы по проведенным методикам, проанализированы полученные данные. Полученные результаты дадут возможность эмпирически определить особенности развития мышления детей старшего дошкольного возраста. 

На основании полученных результатов будет  предложена авторская программа развития мышления детей дошкольного возраста.
Методика «Последовательность событий» 
      Анализ результатов, полученных при проведении методики, предоставлен в таблице (см. табл. 1).
Таблица 1

Сводные данные по методике «Последовательность событий»
	Уровень развития мыслительных операций анализа, сравнения и обобщения
	Девочки
	Мальчики

	
	Количество
	Процент
	Количество
	Процент

	Высокий
	6
	54,54
	6
	42,85

	Средний
	4
	36,36
	4
	28,57

	Низкий
	1
	9,09
	4
	28,57


     В результате проведенной методики «Последовательность событий», установлено, что уровень речевого развития у девочек оказался немного выше, чем у мальчиков. 54,54% девочек имеют высокий уровень развития способности устанавливать логику событий и только 9% из них (в отличие от 28,57% мальчиков) плохо справились с заданием. Преобладала нелогичная  структура речи и непоследовательность в описании события. Не успев рассказать про один объект, 9,09 % девочек и 28,57% мальчиков, начинали говорить про другой. В речи ребят, в основном преобладали существительны и глаголы, прилагательных слов употреблялось очень мало. Предложения были простые по своей структуре. Преобладало большое количество пауз при составлении рассказа. Образных и выразительных средств языка было недостаточно. Некоторым ребятам приходилось задавать наводящие вопросы. На них дети отвечали не достаточно развернуто.
        54,54% девочек и  42,85% мальчиков показали высокие результаты при проведении методики. Они использовали в своих рассказах качественные и сравнительные прилагательные в превосходной степени. Речь детей выразительна и богата эпитетами. У девочек наблюдались более эмоциональные творческие рассказы. И девочки, и мальчики использовали сложносочиненные и сложноподчиненные предложения. Дети устанавливали причинно-следственные связи, а также видели взаимосвязь в расположении объектов. Уровень развития связной речи этих детей имеет высокий уровень.
Тем не менее, большая часть ребят, верно,  поняли  сюжет, выстроили правильную последовательность событий и составили по картинкам рассказ, что невозможно без достаточного развития способности к обобщению и понимания причинно-следственных связей.
Методика «Самое непохожее»
      Анализ результатов, полученных при проведении методики, предоставлен в таблице (см. табл. 2).

Таблица 2
Сводные данные по методике «Самое непохожее»
	Уровень развития мыслительных операций анализа, сравнения и обобщения
	Девочки
	Мальчики

	
	Количество
	Процент
	Количество
	Процент

	Высокий
	7
	63,63
	5
	35,71

	Средний
	3
	27,27
	5
	35,71

	Низкий
	1
	9,09
	4
	28,57


      В методике «Самое непохожее» дети подготовительной группы находили нужную фигуру, и ориентировались на три признака – цвет, форма и размер. Большинство детей могли объяснить, почему они выбрали эту фигуру и чем она отличается от той, которую им дал экспериментатор.
       63,63% девочек и 35,71% мальчиков при проведении методики показали высокий результат. Ребята правильно группировали фигуры по всем трем (реже двум) признакам, при этом объясняя свой выбор и называя используемые признаки. Средняя часть детей, в основном, находила предметы, опираясь на два признака (в основном, это были такие признаки как цвет и размер). При этом давали название одному (большинство называли цвет).
      У 28,57% мальчиков это задание вызвало затруднение. Они выбирали фигуры, ориентируясь лишь на какой-то один признак (в основном - цвет), при этом, не называя его. В то же время только 9,09 % девочек справились с заданием на низком уровне. 
      Здесь повторилась та же тенденция: девочки с заданием справились эффективнее. Высокий уровень развития способности устанавливать различия демонстрирует 63,63% девочек против 35,71% мальчиков. Отсюда, можно сделать вывод, что такая мыслительная операция как сравнение у испытуемых девочек развита на более высоком уровне, чем у мальчиков. Таким образом, мы можем сделать заключение о том, что в испытуемой группе такие мыслите операции как анализ,  сравнение, обобщение в целом лучше развиты у девочек, чем у мальчиков, показавших в основном, средний и низкий результат.
Методика «Что здесь лишнее?»
Анализ результатов данной методики  проводился по трем параметрам: - выбор лишнего изображения, 
- вербальное объяснение ответа, 
- обобщающее слово, подобранное испытуемым. 
Таблица 3

Сводные данные по методике «Что здесь лишнее?»
	Уровень развития мыслительных операций анализа, сравнения и обобщения
	Девочки
	Мальчики

	
	Количество
	Процент
	Количество
	Процент

	Высокий
	10
	90,01
	8
	57,14

	Средний
	1
	9,09
	6
	42,86

	Низкий
	-
	-
	-
	-


      При проведении методики «Что здесь лишнее» мы  исследовали процессы образно-логического мышления, умственные операции анализа и обобщения у дошкольника. Все ребята справились с заданиями на высоком и среднем уровне, что показывает достаточно хорошо развитые способности к обобщению и анализу.

      Преобладающий процент девочек (90,01%) справились с заданием, показав высокий результат (см. табл. 3). При этом процент мальчиков, справившихся с заданием эффективно, оказался ниже – 57,14%.  Ребята, показавшие высокие результаты, смогли правильно выделить существенный признак предметов, изображенных на картинке. Дали  название общему признаку, а также смогли объяснить, почему один из предметов оказался лишним. При выполнении этого задания, ребята затратили не более одной минуты.
      Остальные ребята справились с заданием немного хуже. 42,86 % мальчиков и одна девочка правильно решил задачу, но при этом они затратили на это больше времени. 

     В целом, девочки при выполнении задания, объясняли свой выбор лексически грамотнее и логичнее. Наблюдалась логика в построении рассуждений и ответов. В речи мальчиков прослеживалось нарушение построение сложноподчиненных предложений. Их объяснения отличались краткостью и меньшей выразительностью речью. Присутствовали правильные, но односложные ответы. 
       Проанализировав результаты методик, можно сделать вывод, что различные мыслительные операции (обобщение, сравнение, анализ, классификация), сформированы у одних и тех же детей на разном уровне. 
В процессе исследования девочки справлялись с заданиями эффективнее мальчиков. Особенно ярко это выражено  в результатах методики «Самое непохожее», где процент мальчиков, получивших низкий балл, составил 28,57%.  Это говорит о том, что такие мыслительные операции, как анализ и  сравнение, в целом лучше развиты у девочек, чем у мальчиков, показавших в основном, средний и низкий результат.  

     В речевых заданиях можно отметить, что речь девочек построена логически правильнее и грамотнее, чем у большинства мальчиков. У девочек необходимо отметить достаточно богатый словарный запас, присутствует эмоциональная окраска речи.
     Некоторые дети (преимущественно мальчики) испытывали трудности в названии признака, который объединял фигуры проводимой методики «Самое непохожее».
    Также необходимо отметить, что есть половая специфика в развитии мыслительных операций. Мальчики и девочки обладают разными особенностями мышления:
- девочки превосходят мальчиков в речевых заданиях,

- такая мыслительная операция как сравнение у девочек развита на более высоком уровне, чем у мальчиков,

- образно-логическое мышление, лучше развито у девочек; у мальчиков оно находится в основном, на среднем уровне развития,

- во время задания, девочки часто задавали вопросы (с целью конкретизации уточнения), мальчики же старались отвечать быстро.
- Совершенствовать пространственное мышление, сенсомоторную координацию у детей;

- Развивать способность комбинировать как основу творчества;

- Развивать умение работать по инструкции; планировать и отслеживать результат;

    Воспитательные задачи:
- Обеспечить комфортный эмоциональный микроклимат, в котором каждый ребенок чувствует себя принятым, защищенным и успешным;

- Целенаправленно создавать педагогические ситуации проблемного характера, потенцирующих развитие личностных качеств ребенка;

- Поощрять проявление инициативы, любознательности, отзывчивости, самостоятельности, настойчивости каждого ребенка;

- Стимулировать интерес к самостоятельному освоению игр, изображений, материалов.

    Периодичность занятий - 2 раза в неделю для детей 6-7 лет;
    Длительность занятий - не более 30 минут для детей 6-7 лет.
Выводы ко второй главе
              1. Проанализировав результаты методик, можно сделать вывод, что мыслительные операции (обобщение, сравнение, анализ) сформированы у одних и тех же детей на разном уровне. Девочки, при проведении методики «Что здесь лишнее», показали результат выше, чем у мальчиков. Это показывает достаточно хорошо развитые способности к обощению и анализу. Однако некоторый процент девочек испытывал затруднения при  выполнении задания методики «Последовательность событий». Это показывает, что у некоторых девочек не достаточно развито понимание причинно-следственных связей.
       2.Также необходимо отметить, что есть половая специфика в развитии мыслительных операций. Мальчики и девочки обладают разными особенностями мышления. 
    В процессе исследования девочки справлялись с заданиями эффективнее мальчиков. Мыслительные операции, как анализ и  сравнение, в целом лучше развиты у девочек, чем у мальчиков, показавших в основном, средний и низкий результат. В речевых заданиях можно отметить, что речь девочек построена логически правильнее и грамотнее, чем у большинства мальчиков.
Заключение
Дошкольный возраст является самым главным периодом развития физических и психических структур организма. Большую ценность имеют логические задачи и упражнения для развития мыслительных операций у детей дошкольного возраста. Они служат одной из главных предпосылок становления у детей начальных форм логического мышления и вносят существенный вклад в познавательное развитие, расширяют сенсорный опыт.
Мыслительные операции являются инструментом познания человеком окружающей действительности, поэтому формирование логических операций – это важный фактор становления всесторонне развитой личности. Логическое мышление формируется к старшему дошкольному возрасту. Именно в этом возрасте необходимо тратить больше времени на работу с детьми по развитию у них мыслительных операций. Именно поэтому  вопросы развития мыслительных операций являются основными в подготовке дошкольников к школе.

   Проведенное исследование особенностей развития мыслительных операций у дошкольников подтвердило гипотезы о том, что различные мыслительные операции (обобщение, сравнение, анализ) сформированы у одних и тех же детей на разном уровне; а также есть половая специфика в развитии мыслительных операций
     При проведении исследования были проведены методики:  
- методика «Последовательность событий»,

- методика «Самое непохожее»,

 - методика «Что здесь лишнее?».
      Исследование было проведено в МБДОУ города Костромы «Центр развития ребенка - Детский сад №67».  Была исследована подготовительная  группа детей 6-и и 7-и лет. В исследовании принимало участие 25 человек из подготовительной группы «Солнышко» - 11 девочек, 14 мальчиков. Всего в исследовании участвовало 25 детей.

          Проанализировав результаты методик, можно сделать вывод, что различные мыслительные операции (обобщение, сравнение, анализ) сформированы у одних и тех же детей на разном уровне. Также необходимо отметить, что есть половая специфика в развитии мыслительных операций. Мальчики и девочки обладают разными особенностями мышления. Личностно-ориентированное направление изучение возрастных особенностей создает условия для индивидуального развития мальчиков и девочек с учетом их психофизиологии.
      Также важно, что на развитие мыслительных операций (анализа, обобщения, классификации,  сравнения) в дошкольном возрасте, влияет не только естественное психологическое развитие дошкольников, но также и программа воспитания и обучения реализуемая в детском образовательном учреждении.

      На основании полученных результатов проведенных методик была предложена авторская программа развития мышления детей дошкольного возраста. Ее целью является развитие логического мышления, как основы интеллектуального развития дошкольников в процессе развивающей игры.

 Предложенные задания, нацеленные на развитие логического мышления, помогут сформировать мыслительные операции, которые необходимы для успешного усвоения знаний в школе. 
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