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Введение

Формирование и развитие  интереса к чтению в начальной школе - это важная педагогическая задача. Ее актуальность обусловлена исключительной, неуклонно возрастающей ролью речи в жизни человека, которая служит универсальным средством общения, мощным каналом интеллектуального, духовного становления личности, необходимым условием социальной активности каждого человека.
На современном этапе развития общества педагоги  стали бить тревогу из-за падения читательской активности детей и молодежи. Наша страна долгое время считалась самой читающей в мире. Однако с 90-х годов XX века  в России начинается спад читательской активности. По данным  исследованиям институтом развития образования в апреле 2016 года, 50% населения нашей страны не читает ни книг, ни газет, ни журналов, а более 10 млн. взрослых россиян неграмотны. Как отмечают ученые, от состояния чтения зависит духовное здоровье нации. Но чем же так страшно «нечтение» детей?  Во-первых, обедняется словарный запас и как следствие, понижается уровень интеллектуальных возможностей. Во-вторых, нарушается процесс социализации, вхождения в общество, знакомства с его моральными и духовными ценностями, что порождает конфликт. В-третьих, не читающие дети, вырастая, не приучают к книге своих детей, что постепенно ведет к духовному отчуждению представителей различных поколений в семье. В-четвертых, развивающаяся на базе детского не чтения функциональная неграмотность  взрослых приводит зачастую к несчастным случаям,  нештатным ситуациям, а порой и к гибели людей.
Функциональная неграмотность страшна и опасна. Формально - люди грамотны, они пишут и читают, но уметь читать - не значит складывать из букв слова, это значит понимать прочитанное, вникать в смысл текста.
      Исходя из сказанного, действительно трудно переоценить всю ответственность и серьезность методических поисков, приведших к открытию эффективных путей и средств формирования  и развитие интереса к чтению  у учащихся начальной школы  (Е. В. Квятковский,  А. И. Липкина, Т. К. Макарова, В. Ф. Чертов). Чтобы понять значительность этих открытий и сконцентрировать внимание на еще не решенных вопросах формирования младших школьников, важно учитывать, что в психолого-педагогической литературе существует два понятия детского чтения.
В узком смысле слова - интерес к чтению, т.е. желание и потребность воссоздания смысла чужой речи по ее письменной форме: интерес к механизму прочитывания, к переводу напечатанных знаков в звуки и осмысление звуковых комплексов.
Такой интерес характерен для начинающего ребенка, который, открыв букварь или взглянув на книгу, на вывеску, очень хочет понять смысл напечатанных там слов, а также для первоклассника, только что научившегося процессу раскодирования отдельных слов и простых предложений, которому хочется продемонстрировать свое умение перед окружающими еще и еще раз.
Воспитать творческую личность без книги невозможно: чтение развивает познавательные процессы, личную культуру, формирует восприимчивость. Процесс обучения чтению должен быть непрерывным, начиная с начальной школы, и в идеале должен научить ребенка видеть в книге произведение искусства.
Именно, на начальной ступени обучения следует приобщать ребенка к литературе, формировать у него интерес к чтению книг вообще. На необходимость повышения уровня преподавания чтения в младших классах и литературы в школе обращено внимание в  государственных документах по образованию, т.к.  «какие знания, ценности, моральные нормы будут заложены в информирование населения в систему образования - проблема прежде всего политическая». Однако, задача формирования будущего культурного читателя на уроках чтения по-прежнему стоит на повестке дня.
Ребенок, который приходит в школу, любит рассказы, сказки, стихи, но постепенно у него снижается интерес к чтению художественной литературы. Это явление во многом обусловлено постановкой преподавания чтения в школе. Школа вооружает ребенка навыком чтения, т.е. формирует чтеца. Но этого недостаточно. В конечном итоге все младшие школьники овладевают техникой чтения, все без исключения способны прочитать предложенный им текст, а детских книг без побуждения со стороны не читают. А это значит, что уже в русле формирования навыков чтения школа должна воспитывать активного, вдумчивого читателя. Уровень теоретической разработки проблемы, существующие недостатки в школьной практике, реальное отношение большинства учеников к чтению, требования социального развития общества и обуславливают актуальность темы «Формирование и развитие интереса к чтению в начальной школе».
Актуальность темы исследования и ее теоретическая разработанность в трудах К. Д. Ушинского, В. П. Вахтерова, П. О. Афанасьева, Е. В. Квятковского, М. Д. Кобахидзе, А. И. Липкиной, Т. К. Макаровой, В. Ф. Чертова и других, особо необходимо отметить работу в этом направлении   Н. Н. Светловской и О. В. Джежелей.  
Выделенные нами недостатки и противоречия позволили сформулировать проблему исследования: каковы методические приёмы  в процессе формирования и развития интереса к чтению в начальной школе.
 Объект исследования является процесс развития интереса к чтению в начальной школе. 
Предмет исследования выступает   комплекс занятий направленных на развитие интереса к чтению у детей младшего школьного возраста.
Цель исследования заключается  в разработке  содержания, методических приёмов  и организации формирования интереса к чтению в начальных классах.
Гипотеза исследования: процесс  формирования и развития интереса к чтению в начальной школе будет успешным,  при условии,  если   учитель учитывает  психолого – педагогическую характеристику детей младшего школьного возраста; организовано целенаправленная педагогическая деятельность по формированию и развитию интереса к чтению; проводятся  нетрадиционные уроки как средство повышения интереса к чтению и используются  приёмы, упражнения, методики  формирования интереса к чтению у младших школьников в процессе учебной деятельности.
Для достижения поставленной цели сформулированы  следующие задачи:
1. Изучить проблему формирования  и развития интереса к чтению у младших школьников.
2. Дать психолого-педагогическую характеристику детей младшего школьного возраста.
 3. Разработать нетрадиционные уроки как средство повышения интереса к чтению.
4. Использовать приёмы, упражнения, методики  формирования интереса к чтению у младших школьников в процессе учебной деятельности

Были использованы методы исследования (теоретические и эмпирические): 
- анализ психолого-педагогической и методической литературы по теме исследования;
- наблюдение за учебным процессом в исследуемом классе;
- устный опрос;
- изучение и обобщение педагогического опыта по теме исследования





















Глава 1. Теоретические основы формирования и развития интереса к чтению  в начальной школе

 1.1. Проблема формирования интереса к чтению у младших школьников
Чтение играет огромную роль в жизни ребенка, формирует у него определенное миропонимание, определенные нормы поведения, художественный вкус. Крупнейшие писатели, мыслители, деятели педагогики и психологии, методисты: Л.Н. Толстой, М. Горький,  К.Д. Ушинский, Н.К. Крупская, В.Г. Белинский, Н.Г. Чернышевский, Н.А. Добролюбов, А.В. Луначарский, А.С. Макаренко, В.А. Сухомлинский, Д.Н. Узнадзе, Л.С. Выготский, А.Н. Леонтьев, Л.В. Занков, Д.Б. Эльконин, Ш.А. Амонашвили, Н.Н. Светловская, Л.И. Белонькая, Л.А. Николаева, З.И. Романовская, О.И. Никифорова, Т.Д. Полозова  и др. в своих работах глубоко и основательно рассматривают такие существенные стороны данной проблемы, как назначение чтения, литературы в деле воспитания подрастающего поколения, вопросы психологической природы детского чтения, пути воспитания читателя. Однако результаты данных исследований показывают, что проблема формирования интереса к чтению у младших школьников остается нерешенной в полной мере,  как в теоретическом, так и методическом плане. Станет ли чтение мощным средством обогащения личного и социального опыта ребенка, a также средством его самопознания и развития, сформируется ли у него не просто интерес, а потребность в чтении книг, зависят от условий обучения, направленных на формирование личности и основ читательской культуры.
Новое содержание обучения заключается в разработке и использовании методических путей, средств и форм, соответствующих развивающему обучению и личностно-ориентированному подходу к детям. Формирование читательской самостоятельности как одного из компонентов обучения также требует разработки соответствующего содержания и методики. В данной работе мы рассмотрим методические возможности формирования и развития    интереса к чтению у младших школьников.
Главной задачей начальной школы является выработка прочного навыка беглого, сознательного, правильного и выразительного чтения, что, безусловно, важно, но недостаточно. Формирование навыка чтения уже на начальном этапе обучения должно основываться на возникновении и развитии интереса к чтению. Этот процесс следует строить на разнообразном материале, учитывая психологические особенности ребенка. В обучении чтению необходимо слить воедино процессы формирования навыков чтения и возникновения интереса к чтению, включая их в общее развитие ребенка. Интерес к чтению с самого начала должен использоваться как средство решения познавательных задач. Но возникновение интереса невозможно без прочного навыка чтения. В свою очередь, навык чтения не сформируется без познавательного интереса к выработке этого навыка. Эти два явления так прочно взаимосвязаны, что их трудно разграничить. 
В научных трудах термину «процесс чтения» дается разное истолкование (В.И. Чистяков, И.В. Баранников, К.В. Мальцева, М.Н. Борисова, И.М. Бернан, В.А. Бухбиндер, Д.Б. Эльконин, В.Г. Горецкий, В.А. Кирюшкин, А.Ф. Шанько, М.М. Рубинштейн и др.), но  единогласны в том, что чтение - это, в конечном итоге, понимание прочитанного. Следует отметить, что некоторые исследователи стараются дать более глубокое, всестороннее определение процесса чтения. Они признают ведущее значение осмысленного чтения, при котором слова и фразы становятся выразителями содержания и обретают способность возбуждать у читателя поток представлений, образов, картин, мыслей, чувств, стремление. Чем лучше человек владеет техникой чтения, тем меньше он уделяет внимания техническому прочтению текста. Задача первоначального обучения чтению заключается в том, чтобы ребенок как можно быстрее овладел техникой чтения, чтобы этот процесс стал для него привлекательным, удовлетворяющим его познавательные интересы.
 Принимая во внимание то положение, что овладение техникой чтения сложный и долгий процесс, требующий от ребенка больших усилий, многие ученые пытались облегчить ребенку эту трудность, создавая оригинальные системы обучения чтению (АН. Мосиава, Д.Б. Эльконин,3.И. Ходжава, В.Ф. Ромишвили, Ш.А. Амонашвили, В.Г. Горецкий, В.А. Кирюшкин, А.Ф. Шанько и др.).  Актуальным, на наш взгляд,  представляется путь, предложенный   Ш. Амонашвили, который, по словам Г. Щукиной, использует мощного союзника обучения - интерес.
Что определяет читательские интересы большинства детей младшего школьного возраста?  Ответ на этот вопрос позволит более глубоко вникнуть в проблему чтения и интереса с целью их органического слияния. Чтение довольно сложный, индивидуальный процесс. Каждый читатель откликается на книгу какой-либо особой стороной своей личности. Так, у одного в соответствии с его индивидуальным характером и жизненным опытом при чтении данного произведения особенно разгорается чувство, у другого - ум, рассудочность подавляет и оттесняют эмоционально-волевую сторону личности. Именно поэтому придается особое значение изучению индивидуальностей, интересов младших школьников. Д.Б. Эльконин считает, что на первом этапе овладения навыком чтения ребенка интересует само чтение, оно доставляет ему удовольствие как процесс, а не только как средство ознакомления с интересным содержанием. Тенденция действия и улучшения механизма чтения, по словам  Д.Б. Эльконина, лежит в основе того обстоятельства, что ребенок с целью удовольствия, развлечения начинает читать книги, преимущественно отдавая стихам, так как его привлекает в них музыкальность, ритмика, рифма, хотя содержание не всегда бывает понятным.




1.2. Психолого-педагогическая характеристика детей младшего школьного возраста
 	
Формирование и развитие интереса к чтению в начальной школе невозможно осуществить без знаний  учителем психолого – педагогических характеристик младшего школьного возраста.  Психологами установлено, что на каждом возрастном этапе развития человека формируется ведущий тип деятельности, способствующий развитию личности. Для младших школьников - это учебная деятельность, в процессе которой ученик осваивает теоретические знания и одновременно развиваются произвольность поведения, отвлечённое мышление, мыслящая память. Ученик из объекта обучения становится субъектом учения. Знания усваиваются им не вообще, а в форме учебной деятельности.
Общие структурные элементы учебной деятельности: учебная задача, цель и мотив, ориентировочные и исполнительские действия, самоконтроль и самооценка продукта деятельности - должны присутствовать в обучении всегда. Значит, содержанием обучения должны стать не только предметные знания, умения и навыки, но и деятельность по их усвоению. Опора на мотивацию учения, знание способов действия решения задачи, операций по усвоению знаний - это то новое, что постепенно вносится в практику начальной школы.
Таким образом, деятельность ребёнка направляется на формирование общих умственных действий - умений учиться и специальных предметных действий в системе любого учебного курса.
В систему формирования учебной деятельности должно быть включено и обучение чтению. Своеобразие чтения состоит в том, что оно является не только предметным (специальным), но и общеучебным умением, от которого зависит успешность обучения ребёнка по другим предметам. Чтение как один из видов речевой деятельности соотносится с общей структурой деятельности, в том числе и учебной, поэтому навык чтения не может формироваться полноценно без мотивации учения, без наличия ориентировочных и исполнительских действий в процессе его освоения, а также без воспитания при этом у учащихся чувства самоконтроля и самооценки.
Чтение осуществляется с помощью литературы, но основной проблемой является формирование читателя на начальном этапе его развития, а именно: овладение прочными навыками чтения и способами работы с художественным и научно-популярным текстом.
Несмотря на то, что начальную школу называют школой навыка, недооценивающей общее или умственное развитие ребёнка, но можно утверждать, что навык чтения формируется на уровне букваря. Далее навык чтения развивается спонтанно и его формирование не управляется. Вот почему некоторые учащиеся не понимают смысла текста, особенно в процессе его чтения молча, читают медленно, с наличием остаточных внешних речедвижений, а их чтение вслух технически несовершенно, невыразительно. Они с трудом понимают и запоминают условие арифметической задачи, затрудняются вычленить главное в научно-познавательной статье, учебном тексте.
      Формируемые на данной ступени навыки обеспечивают не только дальнейшее развитие ребёнка, но и активное восприятие и осмысление текущей повседневной жизни, получение радости от умелого проявления жизненных сил, приобретаемых в процессе взросления знаний и умений.
Актуальность выпускной квалификационной работы заключается в том, что интерес к чтению составляет основу  умения учиться,  личностного развития учащегося, означает умение учиться познавать и преобразовывать мир, ставить проблемы, искать и находить новые решения; учиться сотрудничать с другими людьми на основе уважения и равноправия.  А это возможно при условии, что учитель знает психолого-педагогическую характеристику детей младшего школьного возраста.
Границы младшего школьного возраста, совпадающие с периодом обучения в начальной школе, устанавливаются в настоящее время с 6-7 до 9-10 лет. В этот период происходит дальнейшее физическое и психофизиологическое развитие ребенка, обеспечивающее возможность систематического обучения в школе [1].  
 Прежде всего, совершенствуется работа головного мозга и нервной системы. По данным физиологов, к 7 годам кора больших полушарий является уже,  в значительной степени,  зрелой. Однако,  несовершенство регулирующей функции коры проявляется в свойственных детям данного возраста особенностях поведения, организации деятельности и эмоциональной сферы: младшие школьники легко отвлекаются, не способны к длительному сосредоточению, возбудимы, эмоциональны [17]. Начало обучения в школе ведет к коренному изменению социальной ситуации развития ребенка. Он становится «общественным» субъектом и имеет теперь социально значимые обязанности, выполнение которых получает общественную оценку[21].  
Возрастное развитие, в особенности детское, - сложный процесс, который в силу ряда своих особенностей приводит к изменению всей личности ребенка на каждом возрастном этапе. Для Л.С. Выготского развитие - это, прежде всего возникновение нового. Стадии развития характеризуются возрастными новообразованиями, то есть качествами или свойствами, которых не было раньше в готовом виде. Источником развития является социальная среда. Каждый шаг в развитии ребенка меняет влияние на него среды: среда становится совершенно иной, когда ребенок переходит от одной возрастной ситуации к следующей. Л.С. Выготский ввел понятие «социальная ситуация развития» - специфическое для каждого возраста отношение между ребенком и социальной средой. Взаимодействие ребенка со своим социальным окружением, воспитывающим и обучающим его, и определяет тот путь развития, который приводит к возникновению возрастных новообразований [8].
Социальная ситуация развития меняется в самом начале возрастного периода. К концу периода появляются новообразования, среди которых особое место занимает центральное новообразование, имеющее наибольшее значение для развития на следующей стадии.
Младший школьный возраст связан с переходом ребенка к систематическому школьному обучению. Начало обучения в школе ведет к коренному изменению социальной ситуации развития ребенка. Он становится «общественным» субъектом и имеет теперь социально значимые обязанности, выполнение которых получает общественную оценку. Вся система жизненных отношений ребенка перестраивается и во многом определяется тем, насколько успешно он справляется с новыми требованиями.
Основной деятельностью школьного детства является учебная, в ходе которой ребенок не только осваивает навыки и приемы получения знаний, но и обогащается новыми смыслами, мотивами и потребностями, овладевает навыками социальных взаимоотношений.
Л.С. Выготский рассмотрел динамику переходов от одного возраста к другому. Выделяются стабильные и кризисные стадии развития. Для стабильного периода характерно плавное течение процесса развития, без резких сдвигов и перемен в личности ребенка. Они, как правило, составляют большую часть детства [9].
Школьник включается в новый для него коллектив, в котором он будет жить и развиваться. А коллектив предполагает умение считаться с его интересами, умением подчинять личные желания общим устремлениям, взаимную требовательность, взаимопомощь, коллективную ответственность, высокий уровень организованности. Складываются психологические новообразования, характеризующие наиболее значимые достижения в развитии младшего школьника и являющиеся фундаментом, обеспечивающим развитие на следующем возрастном этапе:
- качественно новый уровень развития произвольной регуляции поведения и деятельности;
- содержательная рефлексия (рассмотрение оснований собственного действия; содержательная – направлена на то, чтобы обнаружить, почему данное действие выполняется так, а не иначе);
- анализ (мысленное действие, имеющее два уровня сформированности: сравнение и выделение сходного, открытие внутреннего родства внешне различных явлений – по В.В.Давыдову);
- внутренний план действий – планирование («Чем больше «шагов» своих действий может предусмотреть ребенок, и чем тщательнее он может сопоставить их разные варианты, тем более успешно он будет контролировать фактическое решение задачи»);
  - ориентация на сверстника и группу в целом [12].
На протяжении младшего школьного возраста начинает складываться новый тип отношений с окружающими людьми. Безусловный авторитет взрослого постепенно  утрачивается и к концу младшего школьного возраста и всё большее значение для ребенка начинают приобретать сверстники, возрастает роль детского коллектива [3]. 
Ребенок становится самостоятельным, сам выбирает, как ему поступать в определенных ситуациях. В основе этого вида поведения лежат нравственные мотивы, формирующиеся в этом возрасте. Ребенок впитывает в себя моральные ценности, старается следовать определенным правилам и законам. Часто это связано с эгоистическими мотивами, и желаниями быть одобренным взрослым или укрепить свою личностную позицию в группе сверстников. То есть,  их поведение так или иначе, связано с основным мотивом, доминирующем в этом возрасте – мотивом достижения успеха [28].
С формированием у младших школьников произвольного поведения тесно связаны такие новообразования, как планирование результатов действия и рефлексия. Ребенок способен оценить свой поступок с точки зрения его результатов и тем самым изменить свое поведение, спланировать его соответствующим образом. Появляется смыслово-ориентировочная основа в поступках, это тесно связано с дифференцированностью внутренней и внешней жизни [18]. 
Ребенок способен побороть в себе свои желания, если результат их выполнения не будет соответствовать определенным нормам или не приведет к поставленной цели. Важной стороной внутренней жизни ребенка становится его смысловая ориентировка в своих действиях. Это связано с переживаниями ребенка по поводу боязни изменения отношения с окружающими. Он боится потерять свою значимость в их глазах, прежде всего, в глазах учителя и других взрослых [28]. 
Интерес исследователей к данному возрастному этапу объясняется тем, что именно в этот период становления личности ребенка происходит дальнейшее расширение диапазона совместных с другими людьми действий, развиваются такие черты личности, как организованность, позитивная направленность, целеустремленность, предприимчивость и пр., формируются жизненные ценностные ориентиры и отношения, определяющие в целом его поведение в разнообразных условиях жизнедеятельности, позволяющие детям шагнуть в подростковую жизнь и дальше [29]. 
Если до школы некоторые индивидуальные особенности ребёнка могли не мешать его естественному развитию, принимались и учитывались взрослыми людьми, то в школе происходит стандартизация условий жизни, в результате чего эмоциональные и поведенческие отклонения личностных свойств становятся особенно заметными.
Итак, анализ психолого-педагогической литературы позволил прийти к следующим выводам: все перечисленное убеждает в необходимости обращения серьезного внимания учителя к первокласснику, создания условий для успешной школьной адаптации. Успешному разрешению многих проблем, возникающих при этом, служит реализация личностно-ориентированной концепции, которая несет в себе новый взгляд на   отношение  учителей и  детей, особенно в период адаптации к школьной жизни, которая позволяет реально ориентироваться на личность ребенка, его интересы, потребности, склонности.
Нами выявлено, что в младшем школьном возрасте ребенок переживает свою уникальность, он осознает себя личностью, стремится к совершенству. Это находит свое отражение во всех сферах жизни ребенка, в том числе и  в развитии эмоциональной сферы, так называемого чувственного интеллекта.
Обращая большое внимание на эту особенность младшего школьного возраста, учитель может добиться высокой эффективности в своей работе по формированию и развитию интереса к чтению.
Именно в младшем школьном возрасте семимильными шагами идет накопление чувств и переживаний. Поэтому младшие школьники ищут в чтении занимательности, сильных эмоциональных переживаний. Их воображение захватывают остросюжетные произведения, героические подвиги кажутся нормой жизни, а любимые герои - это, прежде всего герои действия.
Для детей младшего школьного возраста нужны произведения, которые учат их удивляться. Способность удивиться событию, явлению, человеку для ребёнка очень необходима: из удивления рождается интерес к жизни, жажда познания, умение видеть прекрасное и дорожить им.
Игнорируя литературные пристрастия учащихся этого возраста, можно на долгие годы «убить» у них всякий интерес не только к литературе как к учебному предмету, но и к чтению вообще.

1.3. Критерии,  показатели и средства диагностики уровня сформированности интереса к чтению
[bookmark: bookmark2]
Как мы уже отметили выше центральную роль  в учебной деятельности играет учебно – познавательный интерес к чтению. Именно интерес может обеспечить полноценное  учебное действие – чтение, поскольку он ориентирует ученика непосредственно на процесс решения содержательных учебных задач в процессе чтения. Учебно – познавательный интерес к чтению у разных учеников может иметь различную степень интенсивности, принимать различные формы проявления, актуализироваться с большей или меньшей лёгкостью, преимущественно в одних или других учебных ситуациях и т.п. Все эти особенности проявления учебно – познавательного интереса составляют предмет диагностики.
Первый уровень — отсутствие  интереса к чтению.
В данном случае речь идёт не об отсутствии у ребёнка познавательного интереса к чтению  вообще (сама по себе такая ситуация маловероятна), а о том, что он фактически никак не проявляется в ситуации школьного обучения в процессе решения учебных задач и не выполняет в акте учения какой-либо специальной функции (при этом он может в большей или меньшей степени проявляться вне школы, например, в игровой деятельности).
В ряде случаев читательская  деятельность такого ученика может основываться на других мотивах, не связанных с содержанием  текста, например, на стремлении к поощрениям или страхе наказания. При этом даже в процессе реализации этих мотивов не обнаруживается заметных проблесков познавательного интереса или эмоционального отношения к этому учебному чтению.
Чаще всего ребёнок относится  к чтению крайне безразлично или даже отрицательно, неохотно включается в их выполнение, неохотно принимает помощь со стороны учителя, не интересуется процессом и результатом их выполнения.
Возможно несколько более положительное отношение к выполнению заданий чтения, основанных на применении хорошо освоенных им умений и навыков, однако в ситуации поиска новых способов решения задач положительное отношение быстро падает.
Возможно также проявление эмоциональных реакций на яркие, непривычные, забавные предметы, явления или ситуации; возможно также включение в выполнение заданий, насыщенных таким материалом, особенно если для этого требуется физическая активность; однако вне яркого и забавного материала интерес у ребёнка отсутствует.
Иными словами, у части учеников, положительные эмоциональные реакции  к чтению если и бывают, то крайне редко, но и тогда их появление вызвано случайными обстоятельствами, внешними особенностями материала или условий выполнений учебных действий, а не содержательными сторонами объекта и способов познавательной деятельности. Именно поэтому нет оснований говорить в таких случаях о наличии   интереса  к чтению как значимого компонента учебной деятельности.
Второй уровень — реакция на новизну.
В обычных условиях текущей учебной работы у ребёнка  интерес практически  к чтению отсутствует, однако при введении нового, фактического материала достаточно часто и легко возникают положительные эмоциональные реакции. Причём эта реакция именно на новизну материала, а не на его яркость и забавность (понятно, что новый материал не всегда облачён в яркую форму). И новизна относится именно к практическому, фактическому, конкретному материалу, а не теоретическому (на новый теоретический материал положительной эмоциональной реакции не возникает). В этом случае ребёнок оживляется, задаёт вопросы, охотно включается в процесс выполнения заданий, связанных с новым фактическим материалом. Задаваемые ребёнком вопросы относятся исключительно к внешним особенностям материала, к конкретным фактам, а существо дела, теоретические сведения его не интересуют. Ответов учителя на свои вопросы он почти не слушает, относится к ним не критически (его удовлетворяет любой ответ). Охотно включившись в задание чтения, не доводит его, как правило, до конца, нуждается в поддержке и контроле со стороны учителя. Почти не интересуется тем, насколько правильно или неправильно выполняет учебные действия. Выполняя задание, всегда ограничивается действиями на уровне фактического материала и не выходит на уровень теоретических сведений. 
Третий уровень — любопытство.
 Интерес к чтению обнаруживается в том, что у ребёнка периодически возникают положительные эмоциональные реакции на новизну в отношении не только фактического, конкретного материала, но и собственно познавательного, теоретического (этим 3—ий уровень отличается от 2—го). Вследствие увеличения материала, способного вызвать эмоциональные реакции, частота таких реакций увеличивается. При этом эмоциональные реакции ограничиваются информацией о новых для ребёнка теоретических сведениях и закономерностях.  Ученик  задаёт учителю вопросы о новом фактическом   материале, однако его интерес неустойчив. Включаясь в выполнение заданий по чтению, он быстро утрачивает интерес, не стремится доводить их до конца.
Четвёртый уровень — ситуативный учебный интерес.
Ситуативный учебный интерес обнаруживается в положительных эмоциональных реакциях не только на новый фактический или теоретический материал, но и на способ решения новой задачи, с которой сталкивается ученик. При этом речь идёт только о конкретном способе частной, единичной задачи, а не об общих способах решения системы задач.
Охотно включается в процесс решения новых задач, пытается найти неизвестный способ их решения. Решение задачи стремится довести до конца, не отвлекается в процессе её решения и действует в основном самостоятельно. Задаёт вопросы, касающиеся способа решения задачи, стремится получить ответ по существу. Охотно переходит к решению задач того же типа, если они даются ему сразу же после обнаружения новых способов.
Возникающий интерес неустойчив. Это проявляется, во-первых, в том, что интерес практически полностью исчерпывает себя после нахождения способа решения данной конкретной задачи, т.е. оказывается действенным лишь в пределах единичной учебной ситуации и не распространяется за её рамки. И во-вторых, такой интерес не способен побуждать ученика к длительному самостоятельному решению задач, ученик проявляет активность преимущественно лишь в сотрудничестве с учителем или под его непосредственным контролем.
Самостоятельно оценить результаты своих действий, как правило, не стремится, однако проявляет достаточную заинтересованность в отметке. При низкой отметке интерес к чтению может ослабевать. Такой интерес проявляется только в конкретной ситуации
Пятый уровень —  устойчивый учебно-познавательный интерес.
Столкнувшись с возможностью обнаружения такого способа, охотно включается в процесс решения задач и работает при этом достаточно долго.   Интересуется результатами собственного чтения.    Отметками интересуется в меньшей степени, чем анализом найденного им общего способа.
Шестой уровень - обобщённый учебно – познавательный интерес. В этом случае интерес является постоянной характеристикой ученика и выходит за пределы изучаемого материала. Основу этого уровня, как и предыдущего, составляет интерес к поиску общих способов решения системы задач, ученик проявляет яркое стремление выйти за пределы заданной системы задач на совершенно новый материал; проявляет без каких бы то ни было побуждений извне творческое отношение к найденному способу, Проявляет интерес к истории проблем и их решений и стремится получать от учителя или из литературы дополнительные сведения по предмету. Проявляет интерес к собственным действиям, пытается их обосновать, разобраться в причинах успехов и неудач. Возникает осознанная и мотивированная избирательность интересов (один предмет интересует больше, другой меньше), снижается интерес к отметкам, зато охотно выслушивает содержательный анализ своих действий со стороны авторитетных людей.

Уровни сформированности интереса к чтению
	Уровень
	Название 
уровня
	Основной диагностический признак
	Дополнительные диагностические признаки

	1
	Отсутствие интереса
	Интерес практически не обнаруживается (исключение положительные реакции на яркий и забавный материал)
	Безличное или отрицательное отношение к решению любых учебных задач, более охотно выполняет привычные действия, чем осваивает новые

	2
	Реакция на новизну
	Положительные реакции возникают только на новый материал, касающийся конкретного текста для чтения
	Оживляется, задает вопросы о новом фактическом материале; включается в выполнение задания, связанного с  ним, однако длительной устойчивой активности не проявляет

	3
	Любопытство
	Положительные реакции возникают на новый материал
	Оживляется и задает вопросы достаточно часто; включается в выполнение заданий часто, но интерес быстро пропадает

	4
	Ситуативный учебный интерес
	Возникает на конкретное задание прочитать что либо
	Включается в процесс решения задачи, пытается самостоятельно найти  способ решения и довести задание до конца; после выполнения задания интерес  к чтению исчерпывается

	5
	Устойчивый учебно – познавательный интерес
	Возникает на  учебных занятиях, конкретной темы, но не выходит за пределы изучаемого материала
	Охотно включается в процесс выполнения заданий, работает длительно и устойчиво, принимает предложения найти новые  или дополнительные источники

	6
	Обобщённый учебно – познавательный интерес
	Возникает  независимо от внешних требований и выходит за рамки изучаемого материала. Непременно ориентирован на самостоятельное чтение дополнительной литературы 
	Является постоянной характеристикой ученика, ученик проявляет выраженное творческое отношение к чтению, стремится получить дополнительные сведения из других источников, имеется мотивированная избирательность интересов



Тест по оценке  и степени выраженности соответствующих качеств интереса
 к чтению
Часть А (основная)
	№пп
	Вопросы
	Варианты ответов

	1
	Как ученик реагирует на новый фактический материал (конкретные сведения, факты, слова, текст и пр.)?
	А) безразлично
Б) эмоционально

	2
	Как ученик включается в выполнение новых практических заданий по чтению текста, решение новых –задач на применение хорошо известного способа?
	А) неохотно, безразлично
Б) охотно

	3
	Отвлекается ли ученик при выполнении новых практических заданий  по чтению?
	А) очень легко
Б) работает сосредоточенно

	4
	Задаёт ли ученик вопросы по новому фактическому материалу?
	А) нет
Б) задаёт

	5 
	Как относится к ответам учителя на свои вопросы (или вопросы других учеников)?
	А) удовлетворяет любой ответ
Б) добивается содержательного  ответа

	6 
	Стремится ли ученик к самостоятельному выполнению практических заданий по чтению?
	А) нет, охотно прибегает к внешней помощи
Б) да

	7
	Как ученик реагирует на новый теоретический материал  во время чтения (выявления существенных признаков понятий, способов действия)?
	А) безразлично 
Б) эмоционально

	8
	Задает ли ученик вопросы по новому теоретическому материалу?
	А) нет, почти никогда
Б) задаёт

	9 
	Как ученик реагирует на факт самостоятельного чтения текста?
	А) безразлично
Б) эмоционально

	10
	 Стремится ли отвечать на вопросы по новому материалу?
	А) нет
Б) да

	11
	Бывает ли, чтобы вопросы ученика по новому материалу выходили за пределы темы читаемого произведения?
	А) нет
Б) да

	12 
	Пытается ли ученик делать самостоятельно выводы из нового почитанного материала?
	А) нет
Б) да

	13
	Проявляет ли ученик стремление систематически получать новую информацию вне школы,  учебников (читает дополнительную литературу, посещает библиотеку и т.п.)?

	А) нет (изредка)
Б) да

	Часть Б (дополнительная)

	№п/п
	Вопросы (утверждения)
	Варианты ответов

	1
	Абсолютно безразличное отношение к новому фактическому материалу по чтению ученик проявляет
	А) часто (или почти всегда)
Б) редко (или никогда)

	2
	В выполнение новых практических задач ученик включается с неохотой (или безразлично)
	А) часто
Б) редко

	3
	При выполнении новых практических задач ученик отвлекается
	А) часто
Б) редко

	4
	Ученик задает вопросы по новому  фактическому материалу
	А) никогда (редко)
Б) часто

	5
	Задав вопрос, ученик удовлетворяется любым ответом (даже бессодержательным или не относящимся к заданному им вопросу)
	А) всегда (часто)
Б) редко (никогда)

	6
	При решении практических задач в процессе чтения ученик легко отказывается от попыток самостоятельного действия (прибегает к помощи или бросает)
	А) часто
Б) редко

	7
	На новый теоретический материал ученик даёт абсолютно безразличную реакцию
	А) часто
Б) редко

	8
	По новому теоретическому материалу задаёт вопросы
	А) никогда (редко)
Б) часто

	9
	Успешно решив задачу, ученик выражает удовольствие (радость)
	А) часто
Б) редко

	10
	Ученик стремится отвечать по новому теоретическому материалу
	А) никогда
Б) иногда (часто)

	11
	Вопросы, задаваемые учеником по новому теоретическому материалу, выходят за пределы темы, обнаруживая его размышления
	А) никогда
Б) иногда (часто)

	12
	Делать самостоятельные выводы из нового материала ученик пытается
	А) никогда
Б) иногда (часто)

	13
	Ученик обнаруживает стремление  получать новую информацию за пределами уроков путём чтения дополнительной литературы и др.
	А) никогда (редко)
Б) часто (систематически)

	Ключ для обработки результатов по оценке уровня сформированности 
интереса к чтению


	Уровни
	Индексы ответов по опросникам

	
	Часть А
	Часть Б

	1
	1а, 2а, 4а 
	1а, 2а, 4а

	2
	1б, 4б, 5б, 2б
	4б, 5б,

	3
	6а, 7б, 8а
	6а, 7б, 8б

	4
	3б,5б,6б,8б,9б
	3б,5б,6б,9б

	5
	3а,10б,11б,12а,13а
	10б,11а,12а,13а

	6
	12б,13б
	12б,13б


Диагностика развития интереса к чтению у младших школьников осуществлялась в течение учебного года во 2 классе общей численностью 12 человек (7 девочек и 5 мальчиков).  
Цель исследования: диагностика уровней развития интереса к чтению младших школьников.   
Задачи:
1. Провести диагностическое исследование уровня развития интереса к чтению младших школьников;
2. Пoлученные результаты обработать и представить графически (с помощью таблицы);
3. Выделить трудности («проблемные точки»), с которыми сталкиваются младшие школьники и спроектировать коррекционные мероприятия.

Первичные данные по оценке сформированности интереса 
	№ вопроса
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10
	11
	12
	13

	Ф И ученика
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Анищенко О. (1)
	А
а 
	А
а 
	А 
а
	А
а 
	А 
а
	А
а 
	А 
а
	А
а 
	А
а 
	А 
а
	А
а 
	А
а 
	А
а 

	Бикеев Ю.
(2)
	Б 
а
	б
а
	Б 
а
	Б 
б
	Б 
а
	А 
а
	Б
б 
	А
б 
	А
а 
	А 
а
	А
а 
	А
а 
	А
а 

	Варанкина Н. (4)
	Б
б
	Б 
а
	Б 
б
	Б 
а
	Б 
б
	Б 
б
	Б 
а
	Б 
а

	Б
б 
	Б 
б
	Б 
б
	А
а 
	А
а 

	Гусева Г.
(4)
	Б
б
	Б 
а
	Б 
б
	Б 
а
	Б 
б
	Б 
б
	Б 
а
	Б 
а
	Б
б 
	Б 
б
	Б 
б
	А
а 
	А
а 

	Даниленко О. (3)
	А 
а
	А
а
	Б 
а
	Б 
а
	А 
а
	А 
а
	Б
б 
	А
б 
	А
а 
	А 
а
	А
а 
	А
а 
	А
а 

	Ефимова Н.
(4)
	Б
б
	Б 
а
	Б 
б
	Б 
а
	Б 
б
	Б 
б
	Б 
а
	Б 
а
	Б
б 
	Б 
б
	Б 
б
	А
а 
	А
а 

	Журавлёв С.
(4)
	Б
б
	Б 
а
	Б 
б
	Б 
а
	Б 
б
	Б 
б
	Б 
а
	Б 
а
	Б
б 
	Б 
б
	Б 
б
	А
а 
	А
а 

	 Ивкина Н. (3)
	А 
а
	А
а
	Б 
а
	Б 
а
	А 
а
	А 
а
	Б
б 
	А
б 
	А
а 
	А 
а
	А
а 
	А
а 
	А
а 

	Королёва И.
(1)
	А
а 
	А
а 
	А 
а
	А
а 
	А 
а
	А
а 
	А 
а
	А
а 
	А
а 
	А 
а
	А
а 
	А
а 
	А
а 

	Летягина Г.
(5)
	Б
б 
	Б
б 
	А
б
	Б 
а
	А 
б
	Б 
б
	Б 
а
	Б 
а
	Б 
б
	Б 
б
	Б 
а
	А
а 
	А
а

	Полудницин А. (5)
	Б
б 
	Б
б 
	А
б
	Б 
а
	А 
б
	Б 
б
	Б 
а
	Б 
а
	Б 
б
	Б 
б
	Б 
а
	А
а 
	А
а

	Мясников А. (6)
	Б
б 
	Б
б 
	А
б 
	Б 
а
	А 
б
	Б 
б
	Б 
а
	Б 
а
	Б 
б
	Б 
а
	Б 
б
	Б
б
	Б
б



Примечание: красным цветом обозначены  наиболее показательные  варианты ответов, соответствующему уровню.
 
Итоговая таблица по оценке сформированности интереса к чтению
	Уровень интереса
	1
	2
	3
	4
	5
	6

	Ф И ученика
	
	
	
	
	
	

	Анищенко О. 
	1  
	  
	 
	  
	 
	  

	Бикеев Ю.
	 
	2 
	
	 
	 
	 

	Варанкина Н. 
	 
	 
	 
	4 
	 
	 

	Гусева Г.
	 
	 
	 
	4 
	 
	 

	Даниленко О. 
	 
	 
	3 
	 
	 
	 

	Ефимова Н.
	 
	 
	 
	 4
	 
	 

	Журавлёв С.
	 
	 
	 
	 4
	 
	 

	 Ивкина Н. 
	 
	 
	3  
	 
	 
	 

	Королёва И.
	1  
	  
	 
	  
	 
	  

	Летягина Г.
	  
	  
	  
	 
	5 
	 

	Полудницин А. 
	  
	  
	 
	 
	 5
	 

	Мясников А. 
	  
	  
	  
	 
	 
	 6

	Итого:
	2 человека
	1 человек
	2 человека
	4 человека
	2 человека
	1 человек



Подводя итог проведенному исследованию по оценке  сформированности уровня интереса к чтению можно сделать следующие выводы:
В целом, у учеников преобладает  ситуативный учебный интерес (4 человека); обобщённый учебно – познавательный интерес пока сформирован у  одного ученика;  два ребёнка демонстрируют  уровень устойчивого учебно – познавательного интереса;  у двух детей отсутствует всякий интерес к чтению; реакция на новизну у одного ребёнка;  два человека находятся на уровне любопытства. Полученные выводы говорят о необходимости разработки программы по  содержанию и организации формирования интереса к чтению у младших школьников

Глава 2. Содержание и организация формирования интереса к чтению в начальных классах

2.1. Нетрадиционные уроки как средство повышения интереса к чтению

    Проведение в начальной школе нетрадиционных уроков способствует повышению интереса младших школьников к чтению. На современном этапе развития педагогической науки задачей этих уроков является не только формирование и совершенствование навыка чтения, обучение чтению и восприятию художественного произведения (хотя нельзя отрицать их значимость и важность), но и формирование читательской самостоятельности, расширение знаний об окружающем мире, формирование мировоззрения и личностных качеств, привитие любви к чтению, что является очень важным и ценным, так как через чтение книг будет намного легче решить другие задачи процесса обучения и воспитания. Но каждый учитель сталкивается с проблемой: его ученики не любят читать. Эта проблема особенно актуальна в настоящее время потому, что всё больше и чаще внимание детей привлекают такие атрибуты нашего времени как: телевизоры, видеомагнитофоны, компьютеры, игровые приставки, сотовые телефоны и т.п. Все меньше и меньше детей интересуют книги, все реже обращаются они к ним. К большому сожалению, подрастающее поколение не любит читать.
Таким образом, перед учителями начальной школы и перед всей педагогической наукой стоит вопрос: как построить процесс обучения чтению, чтобы развить и повысить интерес младших школьников к чтению в сочетании с усовершенствованием и самого урока чтения? Решением данного вопроса могут послужить нетрадиционные уроки чтения, построенные в соответствии с особенностями организации познавательной деятельности младших школьников и во многом отличающиеся от традиционных, выступающие как средство повышения эффективности процесса обучения. В последнее время многие педагоги и психологи отмечают необходимость изменения, усовершенствования традиционного урока, не умаляя его достоинств. Глубокие теоретические сведения об организации образовательного процесса и уроке, изложенные в трудах педагогов и психологов:  Л. С. Выготского, Л.В. Занкова,  В.А. Крутецкого,  И. Я.  Лернера, М.Р.  Львова, М.И. Махмутова,  В.А. Онищука, М. И.  Чередова, М. П. Щетинин и других – служат научным ориентиром для исследовательского поиска по проблеме усовершенствования организации образовательного процесса и, в частности, уроков чтения в начальной школе. Анализ методической педагогической   печати (журналов  «Начальная школа», «Начальная школа: плюс минус» и газет «Первое сентября», «Начальная школа») показывает, что этот вопрос всё чаще и чаще привлекает внимание и учителей, работающих в начальной школе. Как показывает практика, проведение нетрадиционных уроков наряду с традиционными дает положительные результаты: способствует повышению читательской активности школьников, интереса к книге и чтению.
            Методисты и учителя стремятся установить своеобразие уроков чтения, исходя из характера, вида, жанра читаемого произведения, точнее раскрыть зависимость построения уроков от образовательных задач и выявить основные типы уроков; определить общие элементы в построении уроков чтения разных произведений. Все эти поиски направляются на то, чтобы найти пути повышения образовательного значения уроков, пути управления процессом познавательной деятельности учащихся на уроках классного чтения. При построении урока классного чтения обычно учитывается характер восприятия детьми читаемого произведения. С учетом этого и определяется структура урока, и отбираются методы работы. В опыте школ еще наблюдается некий разнобой: одни учителя стремятся строить уроки, придерживаясь установившейся структуры, другие вносят в эту структуру существенные изменения и используют только те ее части, которые соответствуют основным этапам восприятия детьми читаемого текста. Уроки чтения различаются по содержанию, поскольку в начальных классах читают разнообразные произведения. Но независимо от этого на всех уроках должны присутствовать все этапы восприятия произведения. Шаблон в построении уроков чтения нетерпим, т.к. каждое новое произведение отличается от ранее прочитанного темой, содержанием, композицией, идеей и художественными средствами. Отвергая однообразие уроков, педагоги учитывают, что суть дела заключается не в отрицании общепринятых структурных частей урока, а в наиболее целесообразном их сочетании. Анализ литературы позволяет сделать вывод, что типология уроков исследована все еще недостаточно. 
Нетрадиционные типы уроков призваны смягчить негативные воздействия классно - урочной системы, на взаимоотношения учителя и учеников своей новизной, яркостью, необычностью.
Преодолеваются недостатки традиционного урока: перегрузка учеников однотипной работой; их утомляемость и раздражительность; неумение учителя обучать способных детей; отсутствие индивидуализации и дифференциации в обучении; видимость активности вместо развития познавательных сил ребят; нерациональное распределение времени на уроке; игнорирование индивидуального темпа учения каждого ребенка; недостаточное обучение детей навыкам самостоятельной работы при выполнении классных и домашних заданий. Эти уроки должны позволить всем учащимся учиться в соответствии с их способностями, достигать высших результатов для себя, ежедневно приобретать навыки общения, сотрудничества, взаимопомощи, а также создать условия для усвоения опыта творческой деятельности. Грамотно разработанный урок изменяет позицию ученика в учебном процессе. Учащийся не только активно усваивает знания, овладевает необходимыми учениями, но и приобщается к опыту творческой деятельности, а пользуясь ею, развивает в себе эмоционально - оценочное (личностное) отношение к этой деятельности. В новых условиях ребенок овладевает не только типичными функциями ученика, но и приобретает умения, свойственные учителю: умение планировать свою деятельность, разрабатывать задание, помогать другому, контролировать, то есть приобретает умение не только учиться, но и учить. Но чтобы правильно организовать урок, необходимо помнить о некоторых особенностях младших школьников. Познавательная деятельность – один из видов воспитывающей деятельности. Ее цель – формирование отношения к познанию, науке, книге, учению. Можно без преувеличения сказать, что познавательная деятельность открывает ребенку окно в мир знаний, мир книг. Познавательная деятельность требует интеллектуальных усилий, анализа, размышления. В ней развиваются мыслительные способности детей, расширяется круг знаний. Поэтому задача учителя – увлечь всех детей познавательной деятельностью, наполнив ее интересным содержанием. Познавательная деятельность выполняет в воспитании важную роль. Она способствует развитию потребности в книге, в чтении, так как увлеченность детей данной деятельностью заставляет их искать дополнительную информацию в справочниках, энциклопедиях, научно - популярных изданиях. Немаловажно также и то, что в познавательной деятельности формируется понимание ценности знания, отношение к знанию как к ценности, значимой для общества и для отдельной личности. Поскольку предметом (содержанием) познавательной деятельности являются научные знания, в ней закладываются основы мировоззрения ребенка, его отношение к реальному миру. И, наконец, в процессе познавательной деятельности происходит формирование духовной культуры, так как в знаниях о мире сконцентрирован опыт человечества, который и становится для ребенка объектом освоения. Нельзя забывать и о том, что в познавательной деятельности имеет значение не только содержание, но и способы осуществления, благодаря которым происходит приобщение детей к культуре умственного труда. Участвуя в познавательной деятельности, дети учатся работать со словарями, справочниками, энциклопедиями, у них формируются навыки активного чтения, благодаря которому они учатся открывать и добывать знания, а не просто усваивать их в готовом виде. Содержание познавательной деятельности младших школьников многообразно. Оно включает сообщения о фактах окружающей жизни; сведения о событиях в мире: политических, спортивных, культурных и многих других; организацию чтения книг, журналов, газет и их обсуждение, изучение природных объектов явлений, знакомит с жизнью и деятельностью людей и т.д. Подбирая то или иное познавательной деятельности, необходимо помнить о психологических особенностях младших школьников. Поэтому оно должно быть эмоционально окрашенным; доступным по изложению, красочно оформленным, имеющим элементы занимательности, содержащим сведения и факты, выходящие за рамки учебных программ. Также многообразны и формы познавательной деятельности. Чтобы быть привлекательными и интересными для детей данного возраста, они должны отвечать следующим требованиям:  - формы познавательной деятельности должны быть достаточно разнообразными, чтобы постоянно вызывать интерес детей. Для этого учителю рекомендуется вести картотеку различных форм воспитательной работы с детьми; - формы воспитательной деятельности учитывать желание ребят померяться силами, поэтому элементы состязательности можно включать в любые игры и дела, особенно такие, как смотры знаний, конкурсы эрудитов, знатоков, аукционы знаний, викторины и др.; -  необходимы наглядность, яркость, красочность оформления всех форм познавательной деятельности. Можно использовать и сказочных героев, которые приходят к детям в гости, и необычные элементы: специальные шапочки, гонг, наглядно оформленные для продажи вещи на аукционе знаний; сказочные рисунки, соответствующая музыка, таинственные знаки, вещи, принадлежащие героям разных сказок в сказочной шкатулке и т.п. для младшего школьного возраста эмоциональны, чувствительны, и красочные элементы познавательных дел больше привлекут их на первых порах, чем само содержание, но постепенно появится вкус к познанию, к поиску познавательного материала. Очень важным условием является обращение к занимательным формам познавательной деятельности, в этом возрасте, как известно, игра наряду с учением занимает важное место в развитии ребенка. Поэтому, чтобы увлечь детей, приохотить к сложной интеллектуальной деятельности, необходимо начать с игровых, занимательных форм, чтобы потом, когда интерес будет сформирован, и удовольствие будет доставлять сам процесс познания, можно переходить к более серьезным формам. Но это уже задача для тех, кто работает со старшеклассниками. Использование занимательных форм создает радостный психологический настрой, способствующий появлению желания заниматься свободной познавательной деятельностью за пределами класса, школы. Разновидности нетрадиционных уроков:1) Уроки – состязания. Для этих уроков характерны элементы состязательности, соревновательности. Состязанием (конкурсом) может быть как весь урок, так и его отдельные этапы. Разновидность таких уроков являются уроки – игры в стиле различных познавательно - развлекательных передач, которые хорошо знакомы всем детям: КВН, Поле Чудес, Брейн-Ринг и т.п. Брейн-Ринг. Задачи урока: развитие сообразительности, быстроты мышления, умения работать в составе небольшой группы. Такой урок представляет собой состязание в быстроте, сообразительности. Само название  брейн - ринга говорит о том, что игроки собираются на площадке (ринге) для состязания в знаниях, в умении быстрее соперника найти правильный ответ. «Поле Чудес». «Поле Чудес»  одна из самых распространенных и любимых сейчас познавательных игр. Она хорошо известна детям. Поэтому урок, построенный в стиле этой игры, понравится детям. Задачи урока: стимулировать интерес к чтению; развивать смекалку, догадливость, творческие способности. Данный тип урока, так же, как и урок в стиле Брейн - Ринга, проводится как закрепление или обобщение по какому либо произведению или теме. Так как в данной игре принимают участие не все учащиеся, то предварительно все получают задание – подготовить рекламу по теме в юмористической форме. На подготовку дается несколько дней (по ходу изучения материала). Подобным образом можно проводить урок игру «Что? Где? Куда?», «Счастливый случай». Как и «Поле Чудес», эта игра, сойдя с экрана телевизора, прочно заняла свое место в жизни и также любима детьми. Задача игры: дать детям возможность показать свои знания не только программного материала, но и дополнительной литературы. КВН. Название хорошо знакомой детям телевизионной развлекательной передачи можно немного изменить – КВЧ (клуб веселых и читающих) и сделать ее познавательной игрой и  это веселое состязание команд по чтению. В нем могут участвовать 2 - 4 команды. Если играют 2 команды, остальные становятся болельщиками, так же поделившись на 2 команды. Задачи: при помощи веселых нестандартных заданий заинтересовать детей чтением; дать пищу для ума детям, увлекающимся чтением; тренировка быстроты реакции, находчивости. «Что? Где? Когда?» Урок позволяет выявить самых эрудированных, любознательных, начитанных ребят в классе. Решаемые задачи: развитие познавательной активности учащихся; выявление и повышение авторитета наиболее смекалистых и способных к познавательной деятельности школьников. Урок конкурс. Конкурс – один из видов интеллектуального состязания. Задачи: испытать сообразительность ребят; развивать способность к выдумке; учить работать с книгой, искать нужную информацию. Участвуют несколько команд. Урок начинается с представления команд. Далее проводятся конкурсы, содержательно связанные с темой урока. Аукцион знаний. Этот урок потребует от детей знаний, которые они могут получить в период подготовки к уроку. Задачи урока: найти познавательный материал о каком либо предмете, явлении, которое встречается в произведениях темы; учить целенаправленно работать с различными источниками знания; показать необъятность человеческих знаний даже о простых, известных всем предметах и явлениях. Уроки – путешествия. Для проведения таких уроков используются карты, которые составляются учителем. Размеры этих карт должны быть такими, чтобы дети хорошо видели их содержание. Содержание их зависит от темы урока, его целей, знаний и подготовки учащихся и учителя и т.д. На карте проложен маршрут, по которому ученики совершают путешествие. Чтобы ©оживитьª карту, привлечь большее внимание детей, карту можно повесить на магнитной доске, чтобы в течение урока по ней можно было передвигать сказочных уроков. Уроки путешествия строятся в зависимости от темы урока и учебного материала на уроке: путешествие по какому - либо произведению; путешествие по нескольким изученным темам. Для проведения таких уроков используются карты, хотя можно уроки проводить и без карт. Можно привести примеры и других путешествий, для которых не нужны карты: путешествие в гости к писателю, задачей которого является развитие интереса к творчеству этого писателя, творческих способностей, умение работать с литературой; путешествие в книжную страну с целью знакомства младших школьников с различными жанрами литературы, развития творческих способностей; путешествие в страну сказок и приключений. Задачи: привлечение внимания детей к сказкам, вызвать желание их читать; учить работать в составе микрогрупп.  «Читай город». Задачи: познакомить детей с фондами школьной библиотеки; пробудить интерес к книгам; дать возможность сориентироваться в мире книг. В результате дети знакомятся с обширными запасами книг, имеющимися в школе. Уроки – споры, дискуссии. Споры и дискуссии способствуют развитию речи школьников, формируют собственное мнение и умение его отстаивать. Для младших школьников это важно, так как их возрастной особенностью, отмечаемой психологами, является ориентация на мнение взрослого учителя, родителей, старших ребят. Участие в спорах, дискуссиях (конечно, таких, которые можно провести в этом возрасте, а это нечто другое, в отличие от настоящей дискуссии) помогает младшему школьнику выработать свою точку зрения на определенные проблемы и вопросы. Уроки споры строятся таким образом, чтобы в них сталкивались различные мнения, подходы и взгляды на мир, которые могут высказать как отдельные школьники, так и группы, в которые дети могут объединяться для защиты своего суждения. Шляпная дискуссия. Это интересный способ узнать, что дети знают, что думают. Вопросы шляпной дискуссии проверяют не только смекалку детей, но и знания программного материала, и начитанность, и круг усвоенных жизненных представлений. Урок - Диспут. Диспут – публичный спор, обычно между двумя лицами, стоящими на противоположных позициях по одному вопросу. Проводится с целью установления истины. Используется как средство развития речи и мышления, полемических умений, готовности речи и быстроты речевых реакций. Организация диспута в начальной школе и его проведение аналогично организации и проведению семинара с той лишь разницей, что в отличие от группового столкновения мнений в диспуте происходит индивидуальное столкновение мнений на публике. Урок семинар. Семинар – это обмен мнениями, обсуждение, споры, выступления детей по каким либо интересующим всех вопросам. Семинар – это завершение большой работы по организации познавательной деятельности детей в течение определенного периода. 
Книжная ярмарка. Это мероприятие призвано вызвать интерес к книге, воспитывать отношение к ней как к ценности.  Можно устроить книжную ярмарку, на которую ребята приносят для обмена (или продажи) книги, которые они уже прочитали и хорошо знают; взамен они получат еще не читанные или книги, которые должны быть в хорошем состоянии. Ведь никому не хочется иметь старую потрепанную книжку. Если же дети,  по каким либо причинам не могут принести книги, то их можно сделать на уроках труда, ИЗО. Урок - Аукцион.
Часть книг (их надо отложить) продается на аукционе. Должна быть соответствующая обстановка: небольшое возвышение, гонг, молоток. Ведущий показывает книгу и спрашивает, кто желает ее приобрести. Эти дети и участвуют в аукционе. Они должны назвать автора, главных героев, ответить на другие вопросы, т.е. книга продается тому, кто больше о ней знает.  Вернисаж. Авторы показывают свои рисунки, иллюстрации к книгам, а остальные дети должны назвать, к какому произведению они сделаны. Если ответ правильный, художник может подарить ответившему свой рисунок.   Реклама книг. Каждая подгруппа приносит (или берет в библиотеке) новую книгу и в разнообразной форме, творчески готовит ее рекламу. Называет, к примеру, автора, название, зачитывает некоторые отрывки. Или  в лицах разыгрывает диалог, или показывает иллюстрации.    Выставка самодельных книжек, книжек - малышек. Устный журнал. Устный журнал – урок мероприятие, представляющий собой серию коротких выступлений (страничек) детей. Его задачи: развитие творческих способностей, речи, умения дружно и согласованно решать вопросы, вместе выступать.  Литературная гостиная, Урок – практикум,
Урок – зачёт. Таков примерный перечень нетрадиционных уроков чтения в начальной школе. Естественно, это не весь набор таких уроков, так как их количество и содержание зависит от творчества учителя, желания модифицировать и изменять формы организации процесса обучения. Говоря о нестандартных уроках чтения, следует заметить, что при проведении таких уроков учитель использует не только свой творческий потенциал, но и много сил и энергии. Но это лишь в том случае, если учителю такие уроки не хочется проводить. Но практика показывает, что такие уроки очень нравятся детям. Такие уроки следует применять не только потому, что они могут разнообразить процесс обучения (хотя и это не маловажно), но и потому, что с их помощью можно активизировать деятельность всех учащихся класса, показать значимость и ценность каждого ребенка, а также приобщить детей к чтению, что является очень важным не только на уроках чтения, а вообще в жизни. Самое важное в проведении нестандартных уроков – это умелая организация их и соответственно деятельности детей. Немаловажным является и содержание этих уроков, но оно уже зависит целиком и полностью от темы урока и творческого потенциала и мастерства учителя. Залогом успеха правильной организации таких уроков является систематичность и частота их проведения. Конечно же, основное место в системе уроков чтения занимают традиционные. Необязательным, да и не всегда возможным, является каждодневное проведение таких уроков, но проводить их стоит.

2.2.    Приёмы, упражнения, методики по формированию интереса к чтению у младших школьников
           В широком смысле слова -   интерес к чтению, т.е. активное отношение читателя к человеческому опыту, заключенному в книгах, и к своей способности самостоятельно добывать этот опыт из книг. При этом обязательно проявление читателем умственной и эмоциональной активности, чтобы целенаправленно ориентироваться в книжном окружении, в книге как инструменте для чтения, в тексте как основном компоненте книги, хранящем и передающем читателю этот опыт при условии квалифицированного прочтения текста.
 В данном параграфе   определим методические приемы обеспечивающие реализацию формирования   интереса  к чтению у младших школьников: выразительное чтение, комментированное чтение, творческие задания, постановка на уроке учебной проблемы.
Для  формирования и развития  интереса к чтению у детей можно использовать методический прием, предложенный Т. Д. Зинкевич - Евстигнеевой - интерпретация сказки.
Интерпретируя произведение, каждый ученик имеет возможность творчески проявить себя, выступая в новой роли. Назовём лишь немногие  примеры некоторых заданий.
· Опишите характер главного героя до встречи с… и после;
· Расскажите сюжет известной сказки от имени персонажей или предметов – «участников событий»;
· «Что было дальше?» - закончить сюжет произведения;
· Рассказать сказку так, чтобы герои стали антигероями (злой – добрым, жадный – щедрым и т.д.);
· Сочинить сказку по заданным 1-2 предметам, обычно не характерным для персонажей сказок (например, капелька дождя, входная дверь, зернышко с колоска и т.д.);
· Прогнозирование сюжета. Предлагается слушание с паузой. На определенном этапе развития сюжета прервать чтение и задать вопрос о том, как следует поступить герою в сложной ситуации. Пауза в чтении. Обращение к классу;
· Послушайте сказку до конца и сравните продолжение сказки со своей историей;
· Рассказывание знакомых сказок с разными присказками;
· Перестановка персонажей внутри одной сказки;
· Включение в сюжет сказки дополнительных персонажей;
· Перестановка персонажей;
· Сравнение нескольких произведений – это творческая работа, которая носит исследовательский характер. Например, сравнение начала сказок. Дети с первого класса могут проводить исследовательский поиск и прийти к выводу, что сказки начинаются по-разному: «Жили-были…», «В некотором царстве…», «Жил на свете…» и т.д.;
· Сочинительство сказок – это один из эффективных приемов для развития читательского интереса детей, способствует самовыражению младшего школьника. Работа по творческой переработке ведется на протяжении изучения сказок. «Самое главное – сказку не спугнуть», так сказал Н. Добронравов. Ребенок тянется к сказке, потому что это мир его фантазии, это его первые представления о жизни. Способность верить в чудо, в мечту формируется в детстве. Она помогает нестандартно смотреть на жизненные ситуации, творчески подходить к решению проблем. Слушая и читая сказки, человек накапливает «банк жизненных ситуаций». 
· Творческой работой является объяснение основных сюжетных линий, поступков героев, сравнение с аналогичной сказкой. Сухомлинский писал: «Через сказку, фантазию, игру, через неповторимое детское творчество – верная дорога к сердцу ребенка». Дети очень любят слушать сказки, но, как правило, не умеют их сочинять. Поэтому, прежде чем давать детям написать собственную сказку, в начале обучения целесообразно использовать приемы, которые помогут постепенно ввести детей в роль «сказочников».
· Выделять опорные слова из сказки:
- Чтобы расколдовать сказку, надо по этим словам вспомнить, как она называется? кто ее автор? (дед, баба, курочка, яичко, мышка)
- Коллективное выделение опорных слов из сказки.
- Самостоятельный подбор опорных слов.
На листочках запишите опорные слова какой-нибудь сказки. По ним мы отгадаем, о какой сказке идет речь.
- Сочинение сказки по опорным словам.
· Сочинение сказки поначалу или по концу - Более самостоятельный вид работы. Дети уже имеют героев сказки, начало или конец какой-то истории, им только нужно придумать продолжение. Например, сказка по аналогии, сказка и музыка, сказка по начальной фразе, дописывание сказок. При сочинении возможно использование юмора. Он стимулирует интерес и является эффективным средством для снятия напряжения, тревоги.
Данные методические приемы способствуют не только формированию  интереса к чтению у младших школьников, но и развитию творческой деятельности, что является неотъемлемой частью жизни школьника.
Важным условием формирования   интереса к чтению, является настойчивость и инициатива человека, без чего не может быть поиска.
Формировать   интерес к чтению можно следующими путями:
а) включение элементов исследования в различные виды учебной деятельности;
б) приобщение к изобретательности на уроках и внеклассных занятиях;
Представим игры, которые мы использовали в своей практике для развития интереса к чтению.  Игра «Что на что похоже» (идея В. Левина). Цель: Развитие творческого воображения, овладение художественно-речевыми средствами, активизация словаря.
Инструкция: Выбрать водящего, который будет пытаться отгадывать задуманный предмет. Задача других детей – сообщить водящему, на что похож данный предмет (преимущественно использовать художественные образы). Нельзя называть признаки предметов (говорить каков он). Задача водящего – попытаться отгадать предмет как можно скорее. Водящий должен выйти за дверь.
 Игра «Дракон». Цель: Развивать воображение,  формировать умение  анализировать имеющуюся информацию в тексте и использовать её для разворачивания сюжета и художественной формы.
Инструкция: Предложить послушать историю о Драконе....
В некотором царстве, в некотором государстве жил-был Дракон. Характер у него был скверный, капризный. Ничто не нравилось ему. Утром он просыпался раздраженным, днем ходил сердитым, а спать ложился недовольным. Однажды в хмурый дождливый день Дракон почувствовал себя очень одиноким.
     «Почему же никто не дружит со мной?» — задумался Дракон. Он думал целых четыре минуты, но так и не догадался, почему же никто с ним не дружит. И решил Дракон обратиться к мудрому Филину... Филин объяснил Дракону, что с таким характером трудно рассчитывать на дружбу.
«Что же мне делать?» — удрученно спросил Дракон. 
«Надо выпить волшебный напиток,» — посоветовал Филин. 
«Что за напиток?» — удивился Дракон.
«Напиток, приготовленный из свежепридуманных сказок. Ведь в сказках собрано все добро, вся фантазия, вся мудрость людей... Если ты выпьешь этот напиток, то обретешь все эти качества и начнешь пользоваться любовью и уважением... Ты больше не будешь одинок — у тебя появятся друзья.» 
«Кто же придумает так много новых сказок, кто поможет мне?» —        заволновался Дракон.
— Согласны ли вы,  помочь Дракону? Но, к сожалению, лекарство для Дракона приготовить довольно сложно: оно состоит из трех частей.
В одной колбе должны быть сказки, придуманные по данному началу, во второй — по середине, в третьей — по концу...
Давайте попробуем заполнять первую колбу. Послушайте начало сказки и попытайтесь закончить ее...
	1 вариант 
	2 вариант 
	3 вариант 

	Жил-был Драчливый Петух. Он очень гордился своим крепким клювом и острыми шпорами... Его так и прозвали во дворе - Драчун. Не проходило дня, чтобы Драчун кого-нибудь ни обидел: то утенка клюнет, то у щенка из хвостика вырвет клок шерсти, то кур от кормушки прогонит... Долго терпели жители двора эти обиды.
Однажды собрались они под крыльцом и договорились...

 


	Жил-был на Солнечной лужайке Одуванчик... Был он похож на маленькое солнышко... И все замечали это удивительное сходство:
«Посмотрите,   как   похож   наш   Одуванчик   на   солнышко! Посмотрите, какой он золотой и веселый!»
Каждое утро солнышко поднималось над Солнечной поляной и Одуванчик открывал свои лучистые глаза с его восходом ... 
Однажды Одуванчик подумал: «Я такой же как солнце... А может я и есть настоящее солнце?» И эта мысль так понравилась ему, что он промолвил вслух: «Пусть солнце больше не встает над Солнечной поляной — я сам буду освещать и согревать ее!»
Одуванчик так зазнался, что начал утверждать, что это он будит солнышко, что это он ласкает поляну своим теплом и светом... С каждым днем он гордился и хвастался все больше и больше...
	Жил-был на свете Человек-который-умел-любить... Надо сказать, что Мир, в котором он жил, был обычным, ничем не примечательным миром... Странно, но Человек-который-умел-любить, никак не мог найти в нем себе места. Он часто размышлял над этим удивительным фактом, но объяснения не находилось. Человек-который-умел-любить страдал...


	Подбор можно продолжить






 - А теперь я расскажу вам середину сказки, а вам необходимо придумать начало и конец. Слушайте:
	1 вариант 
	2 вариант 
	3 вариант 

	 Цыпленок выглянул за ворота. Там никого не было. Он немного помедлил и отправился в первое свое путешествие. Как настоящий путешественник он внимательно изучал мир, с которым он встретился в первый раз.  Мир не казался ему опасным. «Мама зря пугала меня,» — думал Цыпленок. Вдруг впереди мелькнула рыжая тень. 
«Здравствуй, малыш» — приветливо поздоровалась лиса — «ты не заблудился?»
«Нет, я изучаю мир» — ответил Цыпленок.
«Разве можно изучить мир здесь?» — удивилась лиса — «Пойдем, я покажу тебе настоящий мир...»
«А  тот  мир, действительно, настоящий?» —  засомневался Цыпленок...
«Конечно, настоящий» — поспешила заверить лиса — «Скорее, пока нас кто-нибудь не увидел!» И она схватила Цыпленка за правое крылышко...
	 ...И Он отправился на поиски. Долог и труден был путь его, конь его устал, одежда износилась, а кожа огрубела. Он уже забыл,  как пировал в своем дворце,  как носил прекрасные наряды, как отдыхал в садах среди фонтанов и чудесных цветов, в тени благоухающих деревьев.
Но, наконец, он достиг Страны Феи Печали. Замок Феи стоял посреди мертвой каменной пустыни. Лишь ветер проносился над этими просторами... Он вошел в замок. Фея ждала его в Зале Печали... 
«Зачем ты посетил меня?» — спросила она...

	Мудрость очень удивилась таким словам и решила проверить, так ли это на самом деле у людей. Явившись на землю, она в первую очередь отправилась к правителю... «Чтобы хорошо управлять государством нужно быть очень мудрым» — рассуждала Мудрость. ...


	Подбор можно продолжить



 - А теперь попробуйте сочинить сказку с таким концом:
	1 вариант 
	2 вариант 
	3 вариант 

	 ... Волк завыл и, потирая исколотый нос, понесся в чащу. Больше он никогда не пробовал охотиться на Лужайке.

	  ... И вот на яблоне появились яблочки. Такие румяные и душистые, что все просто диву давались. Яблонька, наконец, успокоилась, а старая ворона, с которой Яблонька подружилась, прилетала к ней в гости и лакомилась спелыми плодами.
	 ... А камень остался лежать посреди дороги, размышляя над тем, какие разные все-таки люди и камни ...


	Подбор можно продолжить



Игра «Энциклопедия». Цель: Развитие воображения, формирование умения составлять текст описание.
Инструкция: 1-й вариант:  Рассказать детям, что учёные часто отправляются в экспедиции, находят новые виды растений, животных, камней и изучают, описывают их. Эти описания потом заносятся в специальные книги – энциклопедии, чтобы потом все люди могли ознакомиться  с особенностями этих растений и животных. Представьте себе, что вы тоже учёные – исследователи. Напишите статью для энциклопедии, в которой опишите внешний вид, место обитания, особенности питания и поведения.
	1 вариант 
	2 вариант 
	3 вариант 

	Листоед длинношеий
	Большеух разумный
	Улыбник гигантский и печальник миниатюрный

	Снежнолистник зимний
	Сладколист вечнозелёный
	Тираниус Рекс

	Длиннорук многопальцевый
	Глазаносиус толстощёкий
	Демос анархиус

	Подбор можно продолжить



2–й вариант: Придумать своё  неизвестное науке растение, животное, разумное существо, дать ему название, описать его внешний вид, место обитания, привычки в питании и поведении.
3–й вариант: Описать можно неизвестную местность с растениями, животными, разумными существами а) в групповой работе; 
б) индивидуально.
 Игра «Сказка – калька». Цель: Развитие воображения, речи, формирование умения создавать текст по заданным правилам.
Инструкция: Предложить детям послушать сказочную задачу. Каждая задача имеет условие. Постараться запомнить условие этой задачи, чтобы смогли ответить на вопрос задачи, решить её.
	1 вариант 
	2 вариант 
	3 вариант 

	 А и Б заблудились в В. Г их приютило в Д.   А что было дальше?

	 А и Б нашли В. Г потерявшее В, хочет вернуть В себе. А что было дальше?

	 А потеряло Б. Оно узнало, что Б украдено В. А отправилось на поиски Б и по дороге потеряло Г. Г присоединилось к А. Продолжая путь, они встретили Д. Д также присоединилось к ним. Скоро они пришли в Е. А что было дальше?


	Подбор можно продолжить





 Игра «Переделывание сказок». Цель: Развитие воображения, развитие речи.
Инструкция: Вы, конечно, знаете сказку «Красная Шапочка»… Послушайте, как начал её рассказывать дедушка из сказки Дж. Родари.
- Жила – была маленькая девочка и звали её Жёлтая Шапочка… Не Жёлтая, а Красная! Ах, да! Красная Шапочка… Мама позвала её однажды и говорит: «Послушай, Зелёная Шапочка…»
-Да нет же, Красная!
-Да, да, Красная! 
«Пойди к тётушке Диомире и отнеси ей картофельную шелуху…»
Конечно, он всё перепутал. Попробуйте и вы перепутать эту сказку, т. е. рассказать её, изменив некоторые события и имена героев… А остальным надо будет следить за рассказчиком и постоянно поправлять его.

	1 вариант 
	2 вариант 
	3 вариант 

	 Дюймовочка
	Три истории о Малыше и Карлсоне
	Зимовье зверей

	 Буратино
	Стойкий Оловянный Солдатик
	Вини -  Пух

	 Лиса и Журавль
	Каша из топора
	Рики-Тики-Тави

	Подбор можно продолжить



  Игра  «Сказка – сказочка». Цель: Развитие воображения, речи, формирование умения составлять текст с заданными характеристиками, знакомство со структурой сказки, практика в сочинении сказок.
Инструкция: Вы, конечно, знаете, что сказки отличаются от былей и рассказов. Чем же? В сказках происходят чудеса. А какие чудеса могут происходить в сказках? Кроме чудес в сказках  происходят реальные события, которые могут случаться и с нами, нашими близкими и знакомыми, в нашем городе и доме. Какие же реальные события происходят в сказках? Оказывается, их не так уж много…
Например, отлучка кого – то из членов семьи, запрет герою, выведывание чего – либо, выдача чего – либо, вредительство, враг наказан, герой вступает в брак и т. д.
Давайте попробуем придумать сказку, в которой будут: а) чудеса и б) реальные события в последовательности:
	1 вариант 
	2 вариант 
	3 вариант 

	а) Превращение, волшебный плод, великан;
б) Нарушение запрета, испытание героя, получение волшебного средства, герою дают новый облик.
  
	а) Волшебная чашка.
б) Выведывание чего – либо, герой покидает дом, герою предложена задача, герой вступает в брак.
	а) Тролль.
б) Герой спасается  от преследования, ложный герой предъявляет притязания, враг наказан.

	Подбор можно продолжить



Игры для развития литературных способностей.
 Игра  «Старая сказка на новый лад». Цель: Развитие воображения, речи, развитие способности анализировать условия и строить сюжет, учитывая их.
Инструкция: Вы, конечно, знаете сказку…  А теперь представьте себе, что действие этой сказки происходит … Попробуйте рассказать её по-новому.
	1 вариант 
	2 вариант 
	3 вариант 

	  «Заячья избушка» на северном Полюсе, где всегда зима.
	«Красная Шапочка» на Луне. 
	«Малыш и Карлсон» в стране летающих людей.

	  «Гуси – Лебеди» в Африке
	«Кот в сапогах!» В наше время.
	«Винни – Пух и Все, Все, Все» в городе Чиновников.

	  «Колобок» в нашем классе.
	«Теремок» в городе.
	«Вершки и корешки» в пустыне, где ничто не растёт.

	Подбор можно продолжить


  Игра «Сказка наизнанку». Цель: Развитие воображения, речи, развитие способности подбирать антонимичные слова и конструкции к данным.
Инструкция: Послушайте  очень интересное стихотворение «Людоед и Принцесса».
Погода была ужасная,
Принцесса была Прекрасная.
Днём, во втором часу,
Заблудилась принцесса в лесу…
- А что было дальше?
Кто помнит вторую часть стихотворения? Чем она была необычна? Действительно, во второй части всё было наоборот, т. е. получилась сказка наизнанку:
Погода была прекрасная,
Принцесса была ужасная.
Днём, во втором часу,
Заблудилась принцесса в лесу…
Предложить детям сказки и рассказать их наизнанку.
	1 вариант 
	2 вариант 
	3 вариант 

	 Дюймовочка
	Три Медведя
	Зимовье зверей

	 Волк и семеро козлят
	Стойкий Оловянный Солдатик
	Вини -  Пух

	 Лиса и Журавль
	Каша из топора
	Огниво

	Подбор можно продолжить


Игра «Поучительная история». Цель: Развитие воображения, формирование умения подбирать средства для выражения основной мысли.
Инструкция: Представьте себе, что существовал некоторый текст, мораль, которого заключалась в следующем…  Но текст был утрачен – осталась только мораль. Задача – придумать свой текст с такой же моралью.
Примечание: Жанр текста может быть жёстко задан, а может предлагаться на выбор или же свободно.
 
	1 вариант 
	2 вариант 
	3 вариант 

	   И. А. Крылов
1. У сильного всегда бессильный виноват. («Волк и ягненок»)
2. Что делом, не сведя конца,
    Не надобно хвалиться. («Синица») 
3. А вы, друзья, как не садитесь,
    Все в музыканты не годитесь. («Квартет») 
4.  Он лучше дело все погубит,
     И рад скорей посмешищем стать света, 
     Чем у честных и знающих людей
     Спросить и выслушать разумного совета. («Щука и кот»)
5. Когда в товарищах согласья нет,
    На  лад их дело не пойдет, 
    И выйдет из него не дело, только мука. («Лебедь, рак и щука»)
6. Вперед чужой беде не смейся, Голубок. («Чиж и голубь») 
7. Охотно мы дарим,
    Что нам не надобно самим. («Волк и лисица») 
8. Посмотришь на дельца иного:
    Хлопочет, мечется, ему дивятся все;
    Он, кажется из кожи рвется,
    Да только все вперед не подается, 
    Как белка в колесе. («Белка»)

	 1. Уж сколько раз твердили миру,
    Что лесть грустна, вредна; но только все не впрок,
    И в сердце льстец всегда отыщет уголок. («Ворона и лисица»)
2. А ларчик просто открывался. («Ларчик»)
3. На свете таково ж: коль в нужду попадешься, 
    Отведай сунуться к друзьям:
    Начнут советовать и вкось тебе, и впрямь;
    А чуть о помощи на деле заикнешься,
    То лучший друг и нем и глух. («Крестьянин в беде»)
4. Все кажется в другом ошибкой нам; 
    А примешься за дело сам,
    Так напроказишь вдвое хуже. («Обоз»)
5. Как не полезна вещь, — цены не зная ей,
    Невежда про нее свой толк все к худу клонит;
    А ежели невежда познатней,
    Так он еще и гонит. («Мартышка и очки»)
6. Великий человек лишь громок на делах,
    И думает свою он крепку думу без шуму. («Две бочки»)
7. Как счастье многие находят
    Лишь тем, что хорошо на задних лапах ходят! («Две собаки»)
8. Невежда также в ослепленье 
    Бранит науки и ученье,
    И все ученые труды,
    Не чувствуя, что он вкушает их плоды. («Свинья под дубом»)
9. В ком сердце так сотворено,
    Что дружбы, не любви не чувствует оно 
    И ненависть одну ко всем питает,
    Тот всякого своим злодеем почитает. («Змея и овца») 
10. Что равенство в любви и дружбе — вещь святая. («Котел и горшок»)

	 1. Что как бывает жить не тошно,
    А умирать еще тошней. («Крестьянин и смерть») 
2. Избави бог и нас от этаких судей. («Осел и соловей») 
3. Так часто человек в расчетах слеп и глуп.
    За счастьем, кажется, ты по пятам несешься,
    А как на деле с ним сочтешься —
    Попался, как ворона в суп! («Ворона и курица») 
4. Таланты истинны за критику не злятся:
    Их повредить она не может красоты;
    Одни поддельные цветы дождя боятся. («Цветы»)
5. Как много из пустого
    На свете делают преступного и злого. («Разбойник и извозчик»)
6. Писатель, счастлив ты, коль дар прямой имеешь; 
    Но если помолчать вовремя не умеешь 
    И ближнего ушей ты не жалеешь, 
    То ведай, что твои и проза и стихи 
    Тошнее будут всем Демьяновой ухи. («Демьянова уха») 



	Подбор можно продолжить



Игра «Истории». Цель: Развитие воображения, формирование умения соотносить речь говорящего с особенностями его характера и строить свою речь в соответствии со своим замыслом.
Материал: Карточки с изображением людей, животных, растений, предметов и абстрактных изображений: знаков и символов (или их названиями).
Инструкция: Задача – вытащить карточку, попытаться представить, какую историю мог бы рассказать нам изображённый на ней предмет об окружающем мире (например, о населяющих его существах, предметах и различных явлениях) и рассказать эту историю.
Игра «Герой». Цель: Развитие воображения, речи, формирование умения создавать тексты, предметы, с которыми будут выступать герои с заданными качествами.
Инструкция: В сказках живут разные герои. У них разные привычки, они по – разному выглядят, и истории с ними происходят совсем разные. Как вы думаете, какая история могла произойти с …

	1 вариант 
	2 вариант 
	3 вариант 

	 С человеком не умевшим лгать.
	 С Планетой, на которой не было горя.
	С деревом, не желавшим сбрасывать листья.

	  С собакой, которая боялась кошек.
	Со Щеголем, всегда ходившим в жёлтых брюках в горошек.
	С Великой Спорщицей, которая не умела спорить.

	С Пожирателем коврижек.

	 С Большеухим Подслушником.
	С Мудростью, которая никогда не говорила правды.

	Подбор можно продолжить



Игра «Кто я?». Цель: Развитие воображения, формирование умения вставать на точку зрения другого, формирование умения анализировать текст.
Материал: карточки с именами героев литературных произведений.
Инструкция: Как вы думаете, что мог бы о себе рассказать тот или иной  литературный (сказочный) герой? Давайте попробуем представить себя на месте одного из них. На столе лежат карточки, на которых написаны имена героев (или изображены сами герои). Задача -  вытянуть одну карточку и от лица этого героя рассказать о себе. Называть себя не надо – остальные дети попробуют отгадать, от лица кого вы говорите.
	1 вариант 
	2 вариант 
	3 вариант 

	 Маленький принц
	  Столб, стоящий на перекрёстке
	 Вирус компьютерный

	  Корзина для ягод
	  Алиса
	 Окно в Европу

	  Карлсон
	 Волшебные очки
	 Мягкое кресло

	Подбор можно продолжить



  Игра «Лимерика». Цель: Развитие воображения, речи, формирование умения анализировать литературное произведение, формирование умения действовать по правилам.
Инструкция: Есть замечательный английский поэт Эдвард Лир. Он любил сочинять лимерики. Вам предстоит сочинить свои лимерики. Чтобы вы имели представление, что это такое, прослушайте, пожалуйста,  два лимерика Э. Лира. 
Жила-была дама приятная,
На вид совершенно квадратная.
Кто бы с ней ни встречался,
От души восхищался:
До чего ж эта дама приятная.
Жил-был старичок между ульями,
От пчел отбивавшийся стульями.
Но он не учел
Числа этих пчел
И пал смертью храбрых меж ульями.
 Игра «Путешествие». Цель: Развитие воображения, речи, формирование способности составлять текст описание.
Инструкция: Мы отправляемся с вами  в путешествие в необычные места. Оно необычно тем, что обычные для нас вещи соединились в причудливые сочетания и приобрели новые свойства.
	1 вариант 
	2 вариант 
	3 вариант 

	Первый вариант: как вы думаете, что за предметы и каковы их особенности.

	   Петрыня, черновник, сморишня
	   Бананас, лукрофель
	 Помисвёкла, редибуз - растения

	   Козца, кротопотам,  кроколев
	  Слонорог, кенгурба
	  Волкса, безяц - животные

	Тетручка, солхарница
	Шкафать, домгород
	Резиндаш, чайрюля -  предметы

	Второй вариант: как вы думаете, что получится, если соединить

	Огурец с помидором
	Сосну с елью
	Кактус с бананом

	Белку с лисой
	Тигра с крысой
	Скорпиона с ленивцем

	Нож с вилкой
	Книгу с тетрадью
	Велосипед со столом

	Третий вариант: Подумайте, как называется

	Ягоды, вызывающие: одобрение, честность, смелость. 
	Животное: сильное, как слон и трусливое, как заяц, злое, как змея и медленное, как черепаха, ласковое, как кот, неповоротливое, как бегемот. 
	Предмет, предназначенный для переноски продуктов и приготовления пищи.

	Подбор можно продолжить



Таким образом, если мы хотим, чтобы  формировался и развивался интерес к чтению необходимо учитывать рекомендации:    
- готовить ребёнка с самого начала к чтению  литературы как к таинству претворения мертвых строк текста в духовную энергию его собственной личности учить  «раскодировать» текст (художественное произведение - это необычное письмо автора читателю); 
- пробуждать в ребёнке эмоциональный резонанс на прочитанное, помогать ему в художественном образе искать и находить созвучие собственной душе; - обогащать его жизненный опыт;
- содействовать читательской самооценке и откровению и создавать условия для их реализации; 
- стимулировать творчество детей как ответную реакцию на прочитанное;
 - накапливать образцы творческого чтения, делать их достоянием учащихся; - учить на этих образцах восприятию художественных образов; 
- помогать ребёнку удивляться; 
-движущую силу духовного развития детей средствами литературы искать не в общих рассуждениях о писателе и его творчестве, не в открытых кем-то смыслах произведений, а в самой образной ткани произведения в его конкретности, которая и является возбудителем сотворчества читателя. 
- учить языку словесных образов, их многозначности, способности трансформироваться в разные значения; 
- помогать ученику обезличенное учебное чтение превращать в субъективно значимое, сообща искать точки соприкосновения «Я» - писателя с «Я» - читателя; 
учить видеть мир глазами другого;
 - поддерживать в читающем ребенке самобытность его суждений о прочитанном;
- исключать стереотип мнений и оценок - показатель отчуждённости от словесных образов.
Главный  итог   деятельности по формированию и развитию интереса к чтению в начальной школе должен состоять в том, чтобы она рождала  у детей ИНТЕРЕС к последующему литературному образованию, пробуждали жажду собственно литературных знаний для ответа на всё новые и новые вопросы: не только о том, что и как рассказала им книга и кто был их собеседником, но и почему автор говорит об этом. Почему  говорит именно он, почему  говорит так, а не иначе и почему автору  удаётся  вызвать  у читателей такие  мысли и чувства.
«…волнение, радость приносит не сам материал, а выполненная учеником работа, преодоление трудности, маленькая победа мысли, маленькая победа над собой. Вот где исток интереса, который может быть постоянным».
В. Сухомлинский.
По итогам практического  этапа исследовательской  работы получили следующие результаты:
Вторичные  данные по оценке сформированности интереса 
	№ вопроса
	1
	2
	3
	4
	5
	6
	7
	8
	9
	10
	11
	12
	13

	Ф И ученика
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Анищенко О. (2)
	Б 
а
	б
а
	Б 
а
	Б 
б
	Б 
а
	А 
а
	Б
б 
	А
б 
	А
а 
	А 
а
	А
а 
	А
а 
	А
а 

	Бикеев Ю(3)
	А 
а
	А
а
	Б 
а
	Б 
а
	А 
а
	А 
а
	Б
б 
	А
б 
	А
а 
	А 
а
	А
а 
	А
а 
	А
а 

	Варанкина Н. (5)
	Б
б 
	Б
б 
	А
б 
	Б 
а
	А 
б
	Б 
б
	Б 
а
	Б 
а
	Б 
б
	Б 
б
	Б 
а
	А
а 
	А 
а

	Гусева Г.
(5)
	Б
б 
	Б
б 
	А
б 
	Б 
а
	А 
б
	Б 
б
	Б 
а
	Б 
а
	Б 
б
	Б 
б
	Б 
а
	А
а 
	А 
а

	Даниленко О. (4)
	Б
б
	Б 
а
	Б 
б
	Б 
а
	Б 
б
	Б 
б
	Б 
а
	Б 
а
	Б
б 
	Б 
б
	Б 
б
	А
а 
	А
а 

	Ефимова Н.
(4)
	Б
б
	Б 
а
	Б 
б
	Б 
а
	Б 
б
	Б 
б
	Б 
а
	Б 
а
	Б
б 
	Б 
б
	Б 
б
	А
а 
	А
а 

	Журавлёв С.
(5)
	Б
б 
	Б
б 
	А
б 
	Б 
а
	А 
б
	Б 
б
	Б 
а
	Б 
а
	Б 
б
	Б 
б
	Б 
а
	А
а 
	А 
а

	 Ивкина Н. (3)
	А 
а
	А
а
	Б 
а
	Б 
а
	А 
а
	А 
а
	Б
б 
	А
б 
	А
а 
	А 
а
	А
а 
	А
а 
	А
а 

	Королёва И.
(1)
	А
а 
	А
а 
	А 
а
	А
а 
	А 
а
	А
а 
	А 
а
	А
а 
	А
а 
	А 
а
	А
а 
	А
а 
	А
а 

	Летягина Г.
(6)
	Б
б 
	Б
б 
	А
б 
	Б 
а
	А 
б
	Б 
б
	Б 
а
	Б 
а
	Б 
б
	Б 
а
	Б 
б
	Б
б
	Б
б

	Полудницин А. (6)
	Б
б 
	Б
б 
	А
б 
	Б 
а
	А 
б
	Б 
б
	Б 
а
	Б 
а
	Б 
б
	Б 
а
	Б 
б
	Б
б
	Б
б

	Мясников А. (6)
	Б
б 
	Б
б 
	А
б 
	Б 
а
	А 
б
	Б 
б
	Б 
а
	Б 
а
	Б 
б
	Б 
а
	Б 
б
	Б
б
	Б
б




Примечание: красным цветом обозначены  наиболее показательные  варианты ответов, соответствующему уровню.
 
Итоговая таблица по оценке сформированности интереса к чтению
	Уровень интереса
	1
	2
	3
	4
	5
	6

	Ф И ученика
	
	
	
	
	
	

	Анищенко О. 
	
	   2
	 
	  
	 
	  

	Бикеев Ю. 
	 
	
	3
	 
	 
	 

	Варанкина Н. 
	 
	 
	 
	
	5 
	 

	Гусева Г.
	 
	 
	 
	
	5 
	 

	Даниленко О. 
	 
	 
	 
	 4
	 
	 

	Ефимова Н.
	 
	 
	 
	 4
	 
	 

	Журавлёв С.

	 
	 
	 
	 

	5 
	 

	 Ивкина Н. 
	 
	 
	3  
	 
	 
	 

	Королёва И.
	1  
	  
	 
	  
	 
	  

	Летягина Г.
	  
	  
	  
	 
	
	6 

	Полудницин А. 
	  
	  
	 
	 
	 
	 6

	Мясников А. 
	  
	  
	  
	 
	 
	 6

	Итого:
	1 человек
	1 человек
	2 человека
	2 человека
	3 человека
	3 человека



Таким образом,  можно увидеть, что интерес к чтению у младших школьников на практическом  этапе  исследовательской  работы возрос, результаты повысились. Большинство учащихся сумели повысить свой уровень интереса к чтению.  Так Летягина Г. и Полудницин А. перешли на  шестой уровень – обобщённый учебно – познавательный интерес;  Варанкина Н., Гусева Г., Журавлёв С. повысили свой уровень и находятся на 5 уровне – устойчивый учебно – познавательный интерес; Анищенко О. и Бикеев Ю. также улучшили свой уровень: с первого на второй и со второго на третий соответственно,  Бикеев Ю. К сожалению, есть дети, которые остались на прежнем уровне: Королёва И. (1), Ивкина Н. (3), Ефимова Н. (4).
Считаем, что интерес к чтению у младших школьников     в ходе   работы во время  практической работы во 2 классе был сформирован.
Проанализировав теоретическую и методическую литературу, мы выяснили, что проблема между востребованностью работы по развитию интереса к чтению и ее не разработанностью остро стоит в современной методике преподавания начального общего образования.
Это противоречие отражается и в практике преподавания литературного чтения, что подтверждается результатами диагностики учащихся младших классов (2 класс).
Анализ результатов исследовательской работы дал нам понять, что показатели   уровня  сформированности интереса улучшились,   это означает, что интерес к чтению возрос. 
Таким образом, по результатам исследовательской работы можно сделать выводы:
- после выполнения комплекса заданий на уроках литературного чтения согласно показателям интерес к чтению произведений повысился.
Сказанное выше позволяет считать, что основная задача разработать методические основы развития интереса к чтению у младших школьников достигнута. Поставленные задачи  исследования решены.







Заключение
Проведенная исследовательская работа позволяет сделать следующие основные выводы:
1. В педагогике начальных классов существует система развития  интереса к чтению, но в этой системе содержание и методика развития интересов к чтению разработана недостаточно; изучение уровня сформированности интереса  к чтению  учащихся начальных классов показало, что  у большинство учеников  интерес практически не обнаруживается (исключение положительные реакции на яркий и забавный материал). В обычных условиях текущей учебной работы у ребёнка  интерес практически  к чтению отсутствует, однако при введении нового, фактического материала достаточно часто и легко возникают положительные эмоциональные реакции. Причём эта реакция именно на новизну материала, а не на его яркость и забавность (понятно, что новый материал не всегда облачён в яркую форму). И новизна относится именно к практическому, фактическому, конкретному материалу, а не теоретическому (на новый теоретический материал положительной эмоциональной реакции не возникает). В этом случае ребёнок оживляется, задаёт вопросы, охотно включается в процесс выполнения заданий, связанных с новым фактическим материалом. Задаваемые ребёнком вопросы относятся исключительно к внешним особенностям материала, к конкретным фактам, а существо дела, теоретические сведения его не интересуют. Ответов учителя на свои вопросы он почти не слушает, относится к ним не критически (его удовлетворяет любой ответ). Охотно включившись в задание чтения, не доводит его, как правило, до конца, нуждается в поддержке и контроле со стороны учителя. Почти не интересуется тем, насколько правильно или неправильно выполняет учебные действия. Выполняя задание, всегда ограничивается действиями на уровне фактического материала и не выходит на уровень теоретических сведений. 
2. Наиболее оптимальным средством формирования интереса к чтению у младших школьников является: а) своевременное овладение техникой чтения, в прочной связи с возникновением и развитием познавательных интересов к чтению; б) специальная  работа по формированию и развитию интереса к чтению; в) личностно - деятельностный подход к учащимся, максимальный учет индивидуальных особенностей младшего школьника, сотрудничество с ним, проявление доброжелательности, чуткости. Такая разработка учебного процесса акцентирует ведущую роль учителя, в формировании  интереса к чтению. Учитель является организатором коллективного поиска на уроках чтения.
3. В условиях специальной системы обучения учащиеся достигают высоких результатов. Они имеют любимых писателей, аргументируют свой выбор, устно и письменно рецензируют прочитанные произведения, составляют книги-малютки, их привлекает нравственность героев книг, оценивают произведения эстетически, могут пользоваться различными словарями и энциклопедиями.
4. Гипотеза о правомерности и большой перспективности развития интереса к чтению у младших школьников путем   организованной целенаправленной педагогической деятельности по формированию и развитию интереса к чтению; проводятся  нетрадиционные уроки как средство повышения интереса к чтению и используются  приёмы, упражнения, методики  формирования интереса к чтению у младших школьников в процессе учебной деятельности.
Результаты исследования предоставляет возможность сформулировать ряд практических рекомендаций, которые будут способствовать повышению эффективности формирования   интересов к чтению у младших школьников:
- методический аппарат разработки материала должен соответствовать требованиям развивающего обучения;
- целью  читательской активности младших школьников следует разнообразить формы работы с учащимися, опираясь на  личностн - деятельностный подход;
- проводить  нетрадиционные уроки как средство повышения интереса к чтению и использовать  приёмы, упражнения, методики  формирования интереса к чтению у младших школьников в процессе учебной деятельности.
Чтение - это нелёгкий и порой мучительный процесс, отнимающий у детей много сил и времени. И пока ребёнок не научится читать быстро и осмысленно, думать и сопереживать во время чтения, этот процесс не будет доставлять ему, радость и удовольствие. Но, как правило, выработке определённых навыков способствует выполнение многократных тренировочных упражнений, которые редко кого привлекают своим однообразием и монотонностью. Задача учителя - найти привлекательный момент в них, преподнести их детям таким образом, чтобы они выполнялись с интересом и желанием.
[bookmark: _GoBack]Психологами установлено, что на каждом возрастном этапе развития человека формируется ведущий тип деятельности, способствующий развитию личности. Для младших школьников - это учебная деятельность, в процессе которой ученик осваивает теоретические знания и одновременно развиваются произвольность поведения,  мышление, память. Ученик из объекта обучения становится субъектом учения. Знания усваиваются им не вообще, а в форме учебной деятельности.Общие структурные элементы учебной деятельности: учебная задача, цель и мотив, ориентировочные и исполнительские действия, самоконтроль и самооценка продукта деятельности - должны присутствовать в обучении всегда. Значит, содержанием обучения должны стать не только предметные знания, умения и навыки, но и деятельность по их усвоению. Опора на мотивацию учения, знание способов действия решения задачи, операций по усвоению знаний - это то новое, что постепенно вносится в практику начальной школы.Таким образом, деятельность ребёнка направляется на формирование общих умственных действий - умений учиться и специальных предметных действий в системе любого учебного курса.В систему формирования учебной деятельности должно быть включено и обучение чтению.   Чтение как один из видов речевой деятельности соотносится с общей структурой деятельности, в том числе и учебной, поэтому навык чтения не может формироваться полноценно без мотивации учения, без наличия ориентировочных и исполнительских действий в процессе его освоения, а также без воспитания при этом у учащихся чувства самоконтроля и самооценки.Тaким oбpaзoм, гипoтезa, цель исследoвaния дoстигнутa, пoстaвленные зaдaчи pешены.
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